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TEZ DANISMANI: DOC. DR. HATICE MUMYAKMAZ

Bu arastirmada, 7. smif Sosyal Bilgiler dersinde “Osmanli Devletinde Islahat Hareketleri
ve Seyyahlarin Goziinden Osmanli” {initelerinin 6gretiminde rol oynama tekniginin etkisi
incelenmistir. Aragtirmanin amaci, rol oynama tekniginin 6grencilerin akademik basarilari
ve derse yonelik tutumlar {izerindeki etkisini belirlemektir. Calismada 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yozgat ili Saraykent il¢esindeki bir
devlet ortaokulunda 6grenim goren 48 yedinci sinif 6grencisi, deney (24) ve kontrol (24)
gruplarina ayrilmistir. Deney grubunda dersler Rol Oynama Temelli hazirlanan ders
tasarimu ile islenirken kontrol grubunda mevcut yontemler kullanilmig, uygulama 7 hafta
stirmiistiir. Veri toplama araglar1 olarak “Osmanli Devletinde Islahat Hareketleri Basari
Testi”, “Seyyahlarin Gozlinden Osmanli Basar1 Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Analizlerde Tanimlayici Istatistikler, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
ve Mann Whitney-U Testleri uygulanmigtir. Bulgular, deney grubu lehine anlamli
farkliliklar oldugunu gostermistir (p<0,05). Sonug olarak, Rol Oynama Temelli hazirlanan
ders tasariminin 6grencilerin akademik basarilarini, bilgi diizeylerini ve Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
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ABSTRACT

MASTER THESIS

THE EFFECT OF TEACHING THE UNIT "REFORM MOVEMENTS IN THE
OTTOMAN EMPIRE AND THE OTTOMAN EMPIRE THROUGH THE EYES OF
TRAVELERS" IN 7TH GRADE SOCIAL STUDIES COURSE USING ROLE-
PLAYING TECHNIQUE ON ACADEMIC ACHIEVEMENT AND ATTITUDE
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This study investigated the effectiveness of the role-playing technique in teaching the units
“Reform Movements in the Ottoman Empire” and “The Ottoman Empire through the Eyes
of Travelers” in 7th grade Social Studies. The purpose was to determine the impact of role-
playing on students’ academic achievement and their attitudes toward the course. A quasi-
experimental design with pre-test—post-test control groups was adopted. The sample
consisted of 48 seventh-grade students enrolled in a public middle school in Saraykent,
Yozgat, who were assigned to an experimental group (n=24) and a control group (n=24).
While the experimental group was instructed using a Role-Playing-Based lesson design,
the control group was taught through conventional methods. The intervention lasted for
seven weeks. Data were collected through the Reform Movements in the Ottoman Empire
Achievement Test, the Travelers’ Views on the Ottoman Empire Achievement Test, and
the Social Studies Attitude Scale. Data analysis employed Descriptive Statistics, the
Wilcoxon Signed Rank Test, and the Mann-Whitney U Test. The findings revealed
statistically significant differences favoring the experimental group (p<0.05). In
conclusion, the Role-Playing-Based lesson design positively influenced students’ academic
achievement, knowledge acquisition, and attitudes toward Social Studies.
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TDK : Tirk Dil Kurumu

TRIZ :Teoriya Resheniya Izobretatelskikh Zadatch (Yaratici
Problem Cézme Teorisi)

TYDT : Torrance Yaratici Diisiince Testi

vd. : Ve digerleri
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1. GIRIS
Tirk Milli Egitimi’nin genel amaclar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programinda; “6grencinin Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve
milletini seven, Atatiirk Ilke ve Inkilaplarini yasatmaya istekli, hukuk kurallarmi bilen,
tarihini, dogal ¢evresini tantyan, bilim ve teknolojiyi bilingli kullanabilen 6zgiir birer birey
olarak fiziksel ve duygusal Ozelliklerinin farkina varmasi” amaclanmistir (Milli Egitim
Bakanligi, 2018). Sosyal bilgiler dersi 68retim programindaki amaglarin kapsamli olmasi,
Ogretmeninin ve dersi alan 0grencilerin dinamik olmasimi gerektirmektedir (Kirpik, vd.,
2014: 44-55). Ayrica siire¢ icinde, programlardaki degisime uygun, bircok yontem ve
teknik ortaya ¢ikmustir. Sosyal Bilgiler 6gretimi, 6gretmen merkezli yapilarindan siyrilarak

ogrenci merkezli hale gelmistir (Oztiirk, 2007: 47).

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin yalnizca genel kiiltiir edinmesini degil, ayn1 zamanda
demokratik bir toplumda etkin ve sorumlu vatandas olabilmeleri i¢in gerekli bilgi, beceri
ve degerleri kazanmalarin1 amaclamaktadir. Bu sebeple ders, ogrencilerin arastirma
yapmalarina, diisiinmelerine ve aktif katilhm gostermelerine imkan taniyan yontemlerle
islenmelidir (Kirpik, vd., 2014: 46). Bu baglamda, 6gretim siirecinde rol oynama teknigi
gibi aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasi, 6grencilerin hem akademik basarilarini
artirmakta hem de derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir. Ayrica bu
yontem, Ogrencilerin sosyal yasamda karsilasabilecekleri durumlart deneyimlemelerine,
empati kurmalarima ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine katkida bulunur.
Dolayisiyla sosyal bilgilerin 6gretiminde rol oynama teknigi, 6grenmeyi ezbercilikten
kurtararak daha kalici, anlamli ve etkilesimli bir hale getirmesi agisindan biiyiikk 6nem

tasimaktadir.

Yontemin ¢ok boyutlu olusu kazanimlarin her yoniiyle edinilmesini kolaylastirmaktadir.
Yapilan calismalarda, 6grencilerin akademik basarisin1 artirdigi ve derse yonelik
tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi vurgulanmustir (Altimigik ve Orhan, 2002; Ozdemir,
2012; Sahin ve Cift¢ci, 2021; Bozyurt, 2024; Kog, 2024). Sosyal Bilgiler dersi genel
bilgilerin yanisira 6grencilere i1yi vatandas olmak i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve degerleri

kazandirmay1 da amaglar (Bilginer ve Kiligoglu, 2024:3).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde temel hedef, olgular1 ezberlemekten cok, beceriler olmalidir.
Simif ortami, 6grenciler igin aktif 6grenme ¢evresi saglamalidir (Safran, 2015: 20).

Tirkiye’de 6grenciyi arastirmaya yonelten, aktif 6grenme yontemine dayali1 sosyal bilgiler



Ogretimi, Mesrutiyet doneminden beri sik sik giindeme gelse de, aktaric1 gelenegin, soru
cevap tekniginin kullanilmasi ve ders kitabina bagliligin 6tesine yillarca gecememistir.
Aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasi dersi nakilcilik, masalcilik ve efsanelikten
kurtaracaktir. Ayrica 6grencileri zihinsel olarak harekete gegirecektir (Saglamoglu, 2022:

1).

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler dersini daha etkili bir bicimde verebilmek, akademik
basariy1 arttirmak ve Ogrencilerin olumlu tutum gelistirmesini saglamak amaciyla Aktif

Ogrenme tekniklerinden Rol Oynama Teknigi’nden yararlanilmistir.
1.1. Problem

Bu ¢alismada, “7. smif Sosyal Bilgiler Dersi Kiiltiir ve Miras {initesinde rol oynama
teknigi ile yapilan Ogretimin Ogrencilerin akademik basarisina ve derse yonelik

tutumlarina etkisi nedir?’’ sorusuna cevap aranmaktadir.
Belirlenen temel problem dogrultusunda asagidaki alt problemler ele alinmistir:

1. “7. smif Sosyal Bilgiler dersi Kiiltiir ve Miras {nitesinde rol oynama tekniginin
uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu 6n test —son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?”’.

2. “7. simf Sosyal Bilgiler dersi Kiiltiir ve Miras iinitesinde rol oynama tekniginin
uygulandig1r deney grubu ile kontrol grubu tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?”.
1.2. Sayiltilar
Bu ¢alisma baglaminda su hususlar dikkate alinmistir:

e Aragtirmaya katilan 6grencilerin, siirece dogal ve samimi bir sekilde dahil olduklari,

e Katilimcilarin hazirlanan bilgi ve tutum testlerini dogru anladiklar1 ve yaniltict
herhangi bir unsur olmaksizin ger¢ekei yanitlar verdikleri,

e Arastirmada kontrol edilemeyen i¢ ve dis degiskenlerin sonuglari etkilemedigi,

e Kullanilan istatistiksel testlerin, arastirmanin amacia uygun oldugu ve sonuglarin
giivenilir bigimde tespit edilmesine imkan sagladigi kabul edilmistir.

1.3. Stmirhliklar

Bu arastirmanin siirhiliklar su sekildedir:



e Arastirma, 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda Yozgat ili Saraykent ilgesindeki bir
devlet ortaokulunda 7. sinif diizeyindeki 24 deney ve 24 kontrol grubu 6grencileriyle
sinirhdir.

e Arastirma, [lkdgretim 7. smif Sosyal Bilgiler dersi miifredatinda yer alan "Kiiltiiriimle
Varim" iinitelerindeki konularla sinirhidir.

e (Calismada veri toplama araglari Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlar1 Basar1 Testi,

Kiiltiirimle Varim Basar1 Testi ile sinirlidir.



2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Ogretim Ilke ve Yontemleri
2.1.1. Ogretim ve Ogrenme Siireci

Ogretim Siireci, 6grenmenin planli, diizenli ve hedef odakli sekilde gerceklesmesi icin
tasarlanan tiim etkinlikleri kapsayan bir siirectir. Temel olarak 6gretim, 6grencinin bilgi,
beceri ve tutum kazanmasini saglayacak ortamlarin ve deneyimlerin planlanmasi ve
uygulanmasidir. Bu siirecte 6gretmen, bir rehber ve kolaylastirici rol {istlenirken; 6grenci,
siirecin merkezinde yer alan aktif bir katihmcidir. Ogrenme ise bilissel, duyussal ve
psikomotor alanlarda kalic1 davranig degisiklikleri olusturmay1 hedefler (Bal Nayman ve

Altun, 2020: 14).

Ogretme-6grenme siireci yalnizca bilgiyi aktarmaya yonelik degil, aym zamanda
ogrencinin anlamli ve kalict 6grenmesini destekleyen bir yap1 olarak goriilmelidir. Dick,
Carey ve Carey’e (2015) gore Ogretim siireci, 6grenmeyi kolaylastirmayr amaglayan bir
sistemdir. Bu sistem; hedeflerin belirlenmesi, 6gretim iceriginin diizenlenmesi, uygun
yontem ve tekniklerin se¢ilmesi, 6grenme ortaminin hazirlanmasi, 6gretim materyallerinin
gelistirilmesi ve Ogrenme ¢iktilarimin  degerlendirilmesi gibi asamalardan olusur.
Ogrencinin hedeflere ulagmasi igin gerekli deneyimleri kazanmasim saglayacak sekilde
diizenlenen bu ortam, hem 6grenciye doyum saglamali hem de dgrencinin bilissel diizeyine

ve hazir bulunusluk seviyesine uygun olmalidir (akt. Oztiirk, 2014:12).

Ogretim siirecinde dikkat edilmesi gereken bir diger nokta, Ogrenmenin bireysel
farkliliklar1 da kapsayacak sekilde planlanmasidir. Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve dgrenme
stilleri dikkate alinarak hazirlanan 6gretim etkinlikleri, siirecin etkinligini artirir. Ayrica
stirecin degerlendirme boyutu da 6nemlidir; 6grenmenin gergeklesip gergeklesmedigini
belirlemek icin hem siire¢ degerlendirmesi hem de sonu¢ degerlendirmesi yapilmalidir

(Duman, 2023: 31).

Bu cercevede 6gretmenler, yontem ve teknik bilgisi kadar, dersin yapisini planlama, uygun
materyalleri segme ve Ogrencileri motive etme gibi sorumluluklara sahiptir. Ogretim
ortami, yalnizca bilgi aktariminin yapildig1 bir alan degil, 6grencinin sorgulama, problem
¢dzme ve yaratic1 diisinme becerilerini gelistirebilecegi bir alan olmalidir. Ogrencilerin
derse aktif katilimini saglayan uygulamalar, sinif i¢i etkilesimi artirir ve 6grenmeyi daha

anlamli hale getirir (Bayrak, 2020: 18).



Yukardan verilen bilgileri 6zetleyecek olursak eger, 6gretim siireci; hedef, igerik, yontem,
arag-gereg, Ogrenen Ozellikleri ve degerlendirme boyutlarinin bir biitiin olarak ele
alinmasin1 gerektirir. Siirecin etkili olabilmesi i¢in 6gretmen, bu unsurlar arasinda denge

kurmal1 ve 6grenmeyi destekleyen ortami en verimli sekilde tasarlamalidir.
2.1.2. Ogretim Ilkeleri

Ilke; bir kural, rehber veya standart olup dogrulugu kanitlanmis yénlendirici bir kavramdir.
Ogretim siirecinde, icerigin etkin sekilde dgretilmesini saglayan bu ilkeler hem 6gretmene
yol gosterir hem de 68renciyi motive eder (Ada, 2022: 27). Aym1 zamanda ilkeler, iki ya da
daha fazla kavram arasindaki iliskilerdir ve bu iliskiler genellikle kurallar veya
genellemeler seklinde sunulur (Yesilyurt, 2020: 264). ilke, kavramlar arasi iliskiyi
anlamadan &grenilemez. Ilkenin davramslara yansimasi &grenmenin gostergesidir. Bu

nedenle degerlendirme siiregleri gereklidir (Sozer, 2001: 95).

llkeler, belirli alanlara yonelik uygulamalar1 ydnlendiren, uzmanlarca kabul gdrmiis
diisiincelerdir. Teorik bilgilerin pratige aktarilmasini kolaylastirir, sistemin isleyisine 11k
tutar (Yildirim ve Yildirim, 2020: 9). Tiim tanimlarda ortak nokta; ilkelerin kanitlanmus,
rehberlik eden sistemli yapilar oldugudur. Bu yapilar, hem 6grenen hem de 6gretene zaman

kazandirir ve siireci kolaylastirir (Ada, 2022: 28).

Ilkelerin temel kategorileri; bicimsel ilkeler, igerik ilkeleri, metafiziksel ilkeler, nedensel

ilkeler, epistemolojik ilkeler ve irade ilkeleri olarak tasnif edilmektedir (Yesilyurt, 2020:
265).

Ilkeler; uygulama ve deneyimle sinanmis, Ogretim siireglerini kolaylastiran rehber
normlardir. Mutlak ve degismez degillerdir; baglama gore yeni ilkeler gelistirilebilir

(Babaoglan, 2017: 23).

2.1.3. Sosyal Bilgiler Dersi ve Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Yontem ve
Teknikler

Sosyal Bilgiler, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencilere giinliik yasamla iliskili bilgi,
beceri ve degerleri kazandirmay1 amaglayan ve bir¢ok disiplinden yararlanarak olusturulan
bir alandir. Bu yoniiyle sosyal bilgiler, ¢agdas toplumun ihtiya¢ duydugu birey tipinin
olusmasina biiyiik katki saglar. Farkli yontem ve tekniklerle zenginlestirilmis bir ders,
bireysel farkliliklardan kaynaklanan 6grenme giigliiklerinin ortadan kaldirilmasina katki
saglayabilir. Ogretmen, simfla etkilesime girdikten sonra en ideal ydntem ve teknigi

belirleyerek dersini buna gore planlamalidir (Duman, 2023: 32).
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Derslerde kullanilabilecek bir¢ok yontem ve teknik bulunmaktadir; bunlardan bazilari
sosyal bilgiler 6gretimine 6zellikle uygundur. Bu yontem ve tekniklerden bazilari; anlatim
yontemi, soru-cevap yontemi, tartisma yontemi, isbirlikli 6grenme yontemi, gezi-goézlem
yontemi, bulus yolu ile 6grenme ydntemi, proje 6grenme yontemi, miinazara yontemi,
gosteri teknigi, vaka incelemesi yontemi, drama ve rol oynama teknigi, problem ¢dzme
yontemi, alt1 sapkali diistinme teknigi, istasyon teknigi, grup ¢alismasi yontemi, teknoloji
entegrasyonlu yontem ve teknikler, beyin firtinas1 yontemi olarak siralanmistir (Demirel,

2007: 35; Tay ve Ocal, 2008: 46; Celikkaya ve Kus, 2009: 744):

Yukarida siralandigi {izere, sosyal bilgiler derslerinde kullanilabilecek ¢ok sayida yontem
ve teknik mevcuttur. Bu cergevede, Ogretmenin bilgiyi nasil sundugu oOnemli hale
gelmektedir. Ogretmenin ¢agdas 6gretim yoéntem ve tekniklerine hakim olmasi ve etkili

sonuclar alabilmesi i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir (Celikkaya ve Kus, 2009: 744).
2.1.3.1. Aktif Ogrenme

Yasam boyu Ogrenmenin onem kazandigi giiniimiizde, 6grencilerin bilissel becerilerini
etkin bicimde kullanmalarin1 gerektiren 6gretim yaklasimlarina duyulan ihtiyag artmistir.
Geleneksel yontemlerin pasifligine karsilik, aktif 6grenme yaklagimi egitim sistemlerinde

giderek daha ¢ok benimsenmektedir (Kavak, 2020: 21).

Aktif 6grenme, biligsel ve yapilandirmaci kuramlarin bir sentezi olup, 6grencinin kendi
O0grenme siirecinde sorumluluk aldigi, 6z-diizenleme becerileri gelistirdigi ve zihinsel
etkinliklerle bilgiyi yapilandirdigi bir model sunar (A¢ikgodz, 2014: 21). Bu yaklasim,
ogrencilerin sadece bilgiyi almakla kalmayip onu uygulayarak, tartisarak ve giinliik

yasamla iligkilendirerek 6grenmelerini saglar (Kavak, 2020: 21).

Ogrenciler; okuyarak, yazarak, diisiinerek, arastirarak ve tartismalara katilarak 6grenme
stirecine aktif bicimde katilir (A¢ikgoz, 2014: 23). Aktif 6grenme siireci, yalnizca sinif i¢i
degil, sinif dis1 etkinliklerle de desteklenmektedir.

Bu yontemin temel oOzellikleri arasinda; beynin dogal isleyisine uygunluk, bireysel
potansiyelin gelistirilmesi, 6grenme diizeyinin artirilmasi, teknoloji ¢aginin gereklerine
uyum saglama ve dgrenci motivasyonunun artirilmasi yer alir. Aktif 6grenme yaklasiminda
Ogrenci, bilgiyi pasif sekilde alan degil; bilgi iireten, arastiran ve yagamina uygulayan birey

olarak tanimlanir (Kavak, 2020: 23).

Aktif Ogrenci; neyi, neden Ogrendigini bilen, bilgiye nasil ulasacagini ve onu nasil

kullanacagin1 kavrayan, 6grenme siirecinde sorumluluk iistlenen bireydir. Bilgiyi kendi
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yontemleriyle isler, semalar olusturur, yeni durumlara uyarlar ve siireci degerlendirme

becerisi gelistirir (Tiirksoy ve Taglidere, 2016: 61).

Bu yaklasimda 6grenciler yalnizca temel gorevlerle sinirli kalmaz; karmasik problemleri
analiz etme, sentezleme ve uygulama becerileriyle ¢oziimler tiretirler. Bilgileri ezberlemek
yerine, aralarindaki iligkileri kurar, farklt formlara donistiiriir ve gelecege yoOnelik

senaryolar tretirler (Ektiren ve Sabaz, 2017: 72).

Bu 6grenme bi¢iminde 6gretmenin rolii geleneksel bilgi aktariciligindan ¢ikarak rehberlik,
kolaylastiricilik ve tasarimciliga evirilmistir (A¢ikgoz, 2014: 27; Ektiren ve Sabaz, 2017:
73). Ogretmen, Ogrencilerin karar siireglerine katilmalarimi tesvik eder; gerektiginde
aciklama yapar, kaynak &nerir, alternatif ¢oziimler sunar. Ogrencilere rehberlik ederek
bireysel farkliliklar1 goézetir ve onlarin mantiksal diistinme becerilerini - gelistirir
(Ac¢ikgoz, 2014: 27).

Ogretmen, simif ici etkinlikleri dgrenci merkezli sekilde tasarlarken, 6grencilerin yaratici
diistinmesini ve merak duygusunu harekete gecirecek materyal ve planlamalari siirece dahil
eder. Ayni zamanda, 6grenme siirecinde karsilagilan sorunlara miidahale eder, geri bildirim

verir ve bireysel ihtiyaglara uygun ¢oziimler tiretir (Ektiren ve Sabaz, 2017: 73).

Aktif 6grenmede smif diizeni degiskendir. Ogretmen agiklama yaparken sinif sira olarak,
karsilikli 6gretimde (U) ya da (O) seklinde, isbirlikli 6grenmede kiigiik gruplar bigiminde
yonlendirilebilir. Bu durum 6grencilerin motivasyonu agisindan da anlamlhidir (A¢ikgdz,
2014: 35). Miizeler, bahgeler 6grenme ortami olarak kullanilabilir. Sinif ortaminin

ogrenme acisindan zenginlestirilmesi, Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin arttiracaktir

(Ektiren ve Sabaz, 2017: 74).
2.1.3.2. Rol Oynama

Rol Oynama (Canlandirma), cocugun kendi duygularini, diisiincelerini baska bir kisi ya da
kahraman icinde sergilemesidir. Rol oynama teknigi ¢cocuga, kisiler arasi iletisim becerisi
ve insan iliskileri hakkinda bilgi vererek tutum kazandirmaktadir. Cocuklar dinledikleri
masal, hikdye ya da bir metin sonrasinda canlandirdiklar1 rol ile bagdasim kurar, gegici
olarak kendini bagkasinin yerine koyar ve empati yetenegi gelisir. Ayrica bu etkinlik
cocugun farkli bakabilmesini, neden-sonug iliskisi kurabilmesini saglar (Demirel, 2000:

61).

Rol Oynama esnasinda ¢ocuklar, kendini kahramanin yerine koyarak onlarin duygularin

hissedebilir, neyin dogru ya da yanlis oldugunu fark eder ve hangi davraniglarin kabul
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goriildiigiinii/goriillmedigini 6grenir (Bozyurt, 2024: 27). Bu agiklamadan hareketle rol
oynama (canlandirma) c¢aligmalarinin, ¢ocugun hem zihinsel siire¢lerinin gelisimine hem
de duygusal gelisimlerine katki sagladigini ayrica dili kullanma becerilerini de gelistirdigi

soylenebilir (Omeroglu, 2010: 18).

Ilkokul diizeyinde gocuklarin kendini en rahat ifade ettikleri etkinliklerden biri olan rol
oynama (canlandirma) ¢aligmalar1 masal ya da 6ykii anlatimindan sonra ¢ocuklarin ilgisini
iist seviyede tutan tamamlayici etkinliktir. Ayrica, ¢cocugun masal ya da hikaye anlatimi
esnasinda bulundugu pasif durumdan ¢ikmasi ve karakterleri benimsemeleri i¢in 6gretmen
tarafindan anlatim sonrasi i¢in planlanmalidir. Ciinkii rol oynama etkinligi sirasinda ¢ocuk
harekete geger ve hayal giiciinii de devreye sokarak canlandirdigi rolle etkilesime gecer,
roliine uygun hareketler yapar, iliski kurarak ve yaparak/yasayarak daha kolay 6grenir

(Bozyurt, 2024: 26-27).

Egitim ortamlarinda rollerin kullanildigi 6gretim yontemi, rol oynama teknigi olarak
adlandirilmaktadir (Demiryapan, 2024: 31). Salur’a (2009) gore, smif ortaminda rol
oynama teknigi uygulanirken roller i¢in hazirliklar, 6gretmenin ders planlamasina gore
onceden yapilabilir. Ayrica, rol oyununun gerceklesecegi ortam, 6grencilerin hayal giiciine
dayali olarak diizenlenir. Ancak, her rol oyunu i¢in ayrintili dekorlar veya sahne
diizenlemeleri hazirlamak gerekmez. Cok kisa dramatizasyonlar i¢in maliyetli ve zaman
alic1 diizenlemelerden kaginilmalidir. Rol oynama, bir olaym ya da diislincenin 6grenciler
tarafindan farkli kimliklere biiriiniip siif gibi bir izleyici kitlesi onilinde canlandirilmasi
olarak da tanimlanmaktadir (Demiryapan, 2024: 31). Son olarak Gediz’e (2004) gore, rol
oynama sinifta islenen konular iizerinden 6gretmen ve Ogrencilerin oyunlar yaratmasina
imkan taniyan bir drama teknigi olarak yorumlanir. Bu tanimda “oyun” kavramina yapilan
vurgu dikkat ¢ekicidir. Derslerin oyun temelli bigimde islenmesi, 6grenciler agisindan daha
ilgi ¢ekici hale gelebilir. Baz1 durumlarda, rol oynama ve oyun kavramlar1 agik¢a ayirt

edilemediginden, 6gretmenler bu konuda kafa karisiklig1 yasayabilir.

Rol oynama ile siklikla karistirilan oyun ve simiilasyon gibi kavramlar ogretmenleri
sasirtabilmektedir. Bu karisikligin nedeni, bu kavramlarin birbiriyle iliskili olmasidir.
Oyun, bu kavramlarin ¢iktig1 temel unsurdur. Genel anlamda oyun, erken yaslarda
yapisizdir; ancak cocuklar biiylidiikce 6nceden belirlenmis kurallara gore yapilandirilmis
etkinliklere doniislir. Simiilasyon ise, c¢ocuklarin gercek hayatta var olmayan hayali
karakterlerle veya senaryolarla etkilesim kurdugu oyunlari ifade eder. Her iki kavram da

oyun dgeleri igerdiginden sik¢a birbiriyle karistirtlmaktadir (Bozoglu, 2007: 18).
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2.1.3.2.1. Rol Oynamanin Egitimdeki Avantajlar

Rol oynama, egitimde avantajlar1 nedeniyle tercih edilen bir yontemdir. ilk olarak, bilissel
alanin st diizeylerine hitap etmesi ve egitimde motivasyon aract olarak kullanilmasi
nedeniyle tercih edilir (Omeroglu, 2010: 21). Ogrenciler rollerini sergilerken kendi bilgi ve
becerilerini kullanmak zorunda olduklarindan ezber yerine yaraticiliklarini kullanirlar.
Ogrenciler bilmedikleri problemler karsisinda yeni ¢dziimler iiretmeye calisirlar; bu da
elestirel diistinme ve fikir iiretme becerilerini gelistirir (Tiirkdz, 2018: 56). Eger iirettikleri
¢ozumler etkili olursa, 6z giivenleri artabilir. Sosyal ortamlarda kendilerini daha rahat ifade
etmelerine yardimeir olur (Ersahan, 2007: 35). Roller araciligiyla karsilagilan yeni
durumlar, 6grencilere degerli deneyimler kazandirir. Egitimin amaci, 6grencilere dogrudan
deneyim kazandirmaktir. Bu deneyimler sayesinde Ogrenciler bilgiyi O6gretmenden
dogrudan almak yerine, kendi bilgilerini kendileri yapilandirirlar. Sinifta kullanilan
yontemler araciligtyla 6grencilerin kendilerini ifade etme bigimleri gesitlendik¢e 6grenme
daha aktif hale gelir. Fiziksel hareket ve beden dili 6nemli bir yer tutar. Boylece hem bilgi
Ogretiminde etkili bir aractir hem de kisiler arasi iligkilerin gelismesine katki saglar

(Bozyurt, 2024: 33).

Sosyo-kiiltiirel ve radikal yapilandirmaci kuramlarin ilkelerine gore bilgi edinimi, iletisim
yani dil yoluyla gerceklesir. Rol oynama, dilin en aktif bicimde kullanildig1 yontemlerden
biridir. Bu nedenle bilgi ediniminde en etkili yontemlerden biri sayilir. Akicilik, dinleme
ve anlama becerilerini gelistirir. Serbest konusma aliskanligt kazanir ve sinif iginde
kendilerini ve davranislarini yonetme becerisi gelistirirler (Abisgil, 2013: 64). Rol
oynarken gdzlem yapildig1 i¢in sosyal 6grenmede de etkili olabilmektedir (Tiirkoz, 2018:
58). Grup caligmalari i¢in etkili bir yontemdir. Yogun bir etkilesim ve paylasim saglar. Bu
etkilesim, 6grencilerin 6grendiklerini birbirlerine aktarabilme firsati verir (Demiryapan,
2024: 32). Ogrencilerin 6nceki bilgileriyle yeni edindikleri bilgileri i¢sellestirmeleri igin
aralarinda baglant1 kurulmas: gerekir. Baglant: kurulmadan bilgi igsellestirilemez. Iste rol
oynama, Ogrencilerin bilgiler arasinda baglanti kurmalarini ve bilgileri igsellestirmelerini
saglar. Ayrica, gerektiginde bilgilerin hatirlanmasini kolaylastirir (Demiryapan, 2024: 33—
34).

Rol oynama teknigi kendi iginde; parmak rol oynama, modelle rol oynama, sessiz rol
oynama, bagimsiz rol oynama, senaryolu rol oynama seklinde tiirlere ayrilir. Parmak rol
oynama; Ogrencilerin bir diiz yaz1 veya siiri parmak hareketleriyle canlandirdigi rol

oynama tiiriidiir. Modelle rol oynamada, oyun i¢in bir perde hazirlanir ve Ogrenciler
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modellere ses verir. Ogrenciler sahneyi ne kadar etkili canlandirirsa 6grenme ortami o
kadar zenginlesir. Genellikle okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinde tercih edilir. Sessiz rol
oynama, pandomim olarak da bilinir (Salur, 2009: 29; 34). Olaylar konusma olmadan el
kol hareketleri ve yiiz mimikleriyle canlandirilir. Ogrenciler bu etkinlikten keyif alir ve el-
goz-viicut koordinasyonlarmi gelistirirler.  Bagimsiz rol oynama, yazili bir metne
dayanmaz. Tamamen Ogrencinin yaraticiligi ve hayal giiciine dayalidir. Konunun iyi
anlasilmas1 gerekir, aksi takdirde konu disina cikilabilir. Senaryolu rol oynama, yazili bir
metne ve on hazirhga dayanir. Daha ayrintili ve prova gerektiren roller icerir. Ogrenciler
senaryo yaziminda da gorev alabilir. Diger tiirlere gore daha fazla emek ve zaman
gerektirir. Bu nedenle okul oncesi ve ilkokul diizeyinde uygulanmasi zordur, daha ¢ok {ist

egitim kademelerinde tercih edilir (Demiryapan, 2024: 35).
2.1.3.2.2. Rol Oynamanin Egitimdeki Dezavantajlar

Ogrenciler arasinda iletisim ve uyum eksikligi oldugunda ve aralarinda giiven duygusu
gelismediginde, rol oynama yonteminin olumlu yonlerinden higbirinin ger¢eklesmedigi
acikca goriilmektedir (Tiirkoz, 2018: 63). Baz1 Ogrenciler rol oynarken c¢ekingen
davranabilir veya utanabilirler. Bu gibi durumlarda, katilim goéstermeye c¢alisan ancak
utangacliklar1 nedeniyle elestirilen 68renciler dersten soguyabilir. Bu nedenle, rol oynama
etkinlikleri goniilliiliik esasina dayanmali, 6grencilere zorla roller verilmemelidir (Abisgil,
2013: 68).

Bir diger dezavantaj ise sinif mevcudu arttik¢a sinif yonetiminin zorlagsmasi ve rol oynama
etkinliginin siliresinin uzamasidir (Kiras ve Bezir Akcay, 2016: 6). Bu yontem daha ¢ok
kiiciik gruplarla uygulandiginda anlamli olabilir. Rol oynama kostiim veya sahne gibi
unsurlar gerektirdiginde, maliyetli hale gelebilir. Ogrencilerin dikkati sadece rol ve
kostlimlere yonelebilir. Boyle durumlarda, teknik amacina ulasamaz. Zaman ve maliyet
kiilfeti olabilir. Canlandirilan senaryonun amaclar1 agik sekilde belirtilmez ve dersle tam
olarak iligkilendirilmezse, 6grenciler rol oynamayi sadece eglenceli bir etkinlik olarak

algilayabilir; bu da 6gretim hedefleriyle ¢elisir (Salur, 2009: 47).

Yontemin bir diger dezavantaji, 6gretmenin yeterli egitim ve bilgiye sahip olmamasidir.
Etkinlik diizenlenirken yeterince bilgi sahibi degilse ve yanlis yonlendirme yaparsa,
yontem istenilen kazanimlar1 saglamayacaktir. Roller 6grencilere esit olarak dagitilmali,

hep ayn1 6grenciler rol almamalidir (Aysal, 2012: 85).
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Bazi durumlarda rol oynama ogrenci merkezli olmaktan c¢ikip Ogretmen kontroliine
doniisebilir. Bu durum, 6gretmenin konuyla ilgili bilgileri dnceden dgrencilere vermesiyle
olusur. Ogrenciler bu durumda verilen bilgiler dogrultusunda hareket edeceklerinden hayal
giicleri kisitlanir. Bunu 6nlemek igin bilgi dogrudan 6grencilere verilmemeli; 6grenciler
rollerini se¢gmede ve nasil oynayacaklarina karar vermede 6zgiir olmalidir. Boylece yontem

amacina ulasabilir (Bozoglu, 2007: 24).
2.1.3.2.3. Rol Oynamada Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Rol oynama siirecinde dikkate alinmasi gereken bazi hususlar, egitsel uygulamalar
acisindan oldukca onemlidir. Rol, smiftaki diger dgrenciler tarafindan bilinen ve kabul
edilen bir rol olmalidir. Beklentilere ve onceki deneyimlere gore sekillendirilmelidir.
Ogrenci rol igin gerekli becerilere sahip olmali, yasina ve biligsel diizeyine uygun
olmalidir. Rolii oynarken, bedensel olarak ifade edebilmelidir (Onder, 2006: 135;
Demiryapan, 2024: 36).

2.1.3.2.4. Sosyal Bilgiler Derslerinde Rol Oynama Yoénteminin Kullanimi

Rol oynama yontemi yeni gelistirilmis bir teknik degildir. Onceden daha ¢ok kavramsal
ogrenmeden ziyade sosyal kurallar1 0gretmek amaciyla tercih edilen bu yontem, son
yillarda fen egitimi ve kavramsal Ogrenmede de giderek daha fazla kullanilmaya
baslanmigtir. Ozellikle fen 6gretiminde, bilimin toplumla iliskisini sunmak agisindan rol
oynama tercih edilen bir yontem haline gelmistir (Kavak ve Kdseoglu, 2007: 312).
Yonteminin Sosyal Bilgiler dersine uyarlanmasinda amag, sosyal davranislarin 6gretimidir.
Ik ¢alismalarda kavram 6gretimine agirlik verilmemesi nedeniyle bu alanda kapsamli
arastirmalar yapilamamistir. Ancak yontemin kavram 6gretiminde de etkili olabileceginin
fark edilmesiyle birlikte ilgi artmis ve sosyal bilgiler egitiminde daha sik kullanilmaya
baslanmistir (Kavak, 2020: 36).

Rol oynama yonteminin fen egitiminde kullanilma nedenlerinden biri de ¢ocuklugun
dogasiyla ilgili olup yontemin temelinde oyun oldugu igin 6grencilerin fen dersine ilgi
duymasini saglamaktadir. Oyun temelli olmasi nedeniyle, Sosyal Bilgiler dersinde de daha
anlamli ve tercih edilir hale gelmektedir. Ogrencilerin bu yontemi deneyim yoluyla zaten
taniyor olmasi, bilgi ve biligsel gelisim agisindan faydali olmaktadir(akt. Demiryapan,
2024: 36-37).

Sosyal bilimlerde rol oynama yontemi, oOgrencilerin bir problemi kavrayip teshis

etmelerine, 6grenme siirecinde bilgiyi daha kolay akilda tutmalarina, bilgiyi kolayca
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hatirlamalarina ve karsilastiklar1 sorunlara alternatif ¢ézliimler bulmalarina yardimer olur.
Ayrica, 6grencilerin kendilerini olumlu veya olumsuz bi¢cimde elestirmelerini saglar ve 6z

diizenlemeyi tesvik eder (Durusoy, 2012: 38).

2.1.3.2.5. Rol Oynama Yonteminin Asamalar:

Ogrencilerin rol oynama kavramini kolayca kavrayabilmeleri i¢in, erken yaslardan itibaren
basit rollerle baslanarak daha karmasik rollere gecilmesi saglanabilir. Ogretmenler bu
yontemi kullanma konusunda bazen ¢ekinceli olsalar da, 6grenciler genellikle olumlu tepki
verirler. Ogretmen agisindan, rol oynama sirasinda smif ydnetimi zorlasabilir ve bu da
kaygi yaratabilir. Rol oynamadan istenilen verimin alinabilmesi ic¢in &gretmenin
aciklamalar1 agik ve giliven verici olmalidir. Etkinligin kurallar1 da net bi¢imde

belirlenmelidir (akt. Demiryapan, 2024: 36-37).

Rol oynama, Ogrenciler tarafindan ¢ok zor ya da imkénsiz olarak goriilmeyen bir
problemin tanimlanmasiyla baslar. Grup ilgisini ¢ekmek i¢in 6gretmen dikkat c¢ekici bir
hikdye veya olay anlatabilir, bir gorsel gosterebilir ya da bir gazete haberini okuyabilir.
Ogrenciler dikkat kesildikten sonra, onlar1 harekete gegirecek ve on bilgilerini aktive
edecek 1sindirict sorular sorulur. Roller goniillii 6grencilere dagitilir ve bdylece katilim
tesvik edilir. Ogretmen, rolleri tamtir ve gerekiyorsa kostiim veya sahne diizenlemeleri
yapar. Fiziksel ortam, katilmayan Ogrencilerin de sahneyi gozlemleyebilecegi sekilde

diizenlenir.

Daha sonra ogrenciler rolleri canlandirir; bu sirada karakterlerini yaratici bicimde
gelistirmelerine izin verilmelidir (Bozoglu, 2007: 29). Ancak, 6grencilerin daha 6nce hig
gormedikleri veya duymadiklar1 rolleri oynamakta zorlanabilecekleri unutulmamalidir.
Bunu 6nlemek i¢in roller dagitilirken agiklamalar yapilmali, gerekirse 6gretmen rolleri

kisaca canlandirarak drnek sunmalidir (Onder, 2006: 138).

Gosterim sonrast roller gozlemlenir ve degerlendirilir; gerekiyorsa eklemeler ve
diizeltmeler yapilir. Hatalar birlikte diizeltilir. Ogrencilerin diisiincelerini rahatca ifade
edebilecegi bir ortam saglanmalidir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra sahne tekrar
canlandirilir. Ardindan kalan eksik ya da hatali noktalar tekrar tartisilir. Ogrencilerin fark
edemedigi yanlis yorumlamalar varsa, 6gretmen ipuglar1 vererek rehberlik eder. Sonugta,
Ogrenciler rol oynama sirasinda gelistirdikleri ¢oziimlerin gercek hayatta da

uygulanabilecegini fark eder ve bu davraniglar1 benimserler (Abisgil, 2013: 71).
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2.2. Tlgili Arastirmalar

Tiirkdz (2018) tarafindan yapilan ¢alismada “Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”
konusu, isbirligine dayali jigsaw teknigi ve rol oynama yontemi birlikte kullanilarak
islenmistir. Bu tekniklerin etkililigi, geleneksel 6gretim yontemleriyle karsilastirilmistir.
Calismada, bu yontemlerin akademik bagariya anlamli bir etkisi tespit edilmese de,
o0grenmeye olumlu katki sagladiklar1 gozlemlenmistir. Ayni1 zamanda rol oynama
yonteminin sosyal beceriler ile iletisim becerilerini gelistirmede etkili oldugu bulunmustur.
Bu nedenle arastirmaci, rol oynama ve jigsaw tekniklerinin egitimde kullanilmasinin

faydali olabilecegi sonucuna varmaistir.

Ozcan ve Uysal (2020) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, 2017 yilinda Milli Egitim
Bakanligr tarafindan “Yarin i¢in Bugilinden” sloganiyla yenilenen ilkdgretim
programlarinda yaratict dramaya verilen yer incelenmistir. Betimsel analiz yontemi
kullanilarak yapilan arastirmada, program gelistirme siirecinin dgeleri olan hedef, igerik,
egitim durumlart ve Olgme-degerlendirme boyutlari temel alinmistir. Yaratict drama
kavrami; drama, canlandirma, rol oynama ve dogaclama gibi alt kavramlar cergevesinde
ele alinmistir. Incelenen 49 dgretim programindan 18’inde yaratict dramaya dogrudan yer
verildigi belirlenmis; yaratici dramaya en fazla egitim durumlar boyutunda (N=116) yer
verildigi, bunu hedef (N=22) ve d6lgme-degerlendirme (N=5) boyutlariin izledigi ortaya
konulmustur. Ancak igerik boyutunda yaratici drama ile ilgili anahtar kavramlara
rastlanmamustir. Bu bulgular, yaratict dramaya 6gretim programlarinda belirli dlgiilerde yer
verildigini, ancak igerik diizeyinde biitlinciil bir entegrasyonun heniiz saglanamadigini

gostermektedir.

Icil (2021) calismasinda, 4. siif Sosyal Bilgiler dersi &gretim programinda yer alan
finansal okuryazarlik becerisinin gelistirilmesine yonelik drama yonteminin kullaniminin
incelenmesi amacglanmistir.  Arastirma, nitel bir eylem arastirmasi deseniyle
gerceklestirilmis ve Konya ilinin Altinekin ilgesinde bulunan bir devlet okulunun 4.
siifinda 6grenim goren 20 Ogrenci ile yapilmistir. Bu ¢alismada, drama yontemi ile
finansal okuryazarlik becerisinin gelistirilmesine dair bes eylem plan1 hazirlanmis ve bu
planlar 28 Subat-3 Haziran 2022 tarihleri arasinda uygulanmistir. Arastirma siirecinde,
video kayitlari, 6gretmen ve arastirmaci giinliigii, calisma yapraklari ve 6grenci tirtinleri
gibi veriler toplanarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, drama yo6nteminin
ogrencilerin finansal okuryazarlik becerilerini gelistirmede anlamli bir etkiye sahip

oldugunu gostermektedir. Uygulama sonunda yapilan akademik basari testi, 6grencilerin
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puan ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugunu ortaya koymustur.
Ayrica, yapilan goriismelerde Ogrenciler, drama uygulamalari sayesinde basari
sagladiklarini belirtmislerdir. Bu tez, ilkokul seviyesinde finansal okuryazarlik egitiminin
giiclendirilmesine katki saglayacak bir yontem olarak drama kullaniminin 6nemli bir rol
oynadigin1 vurgulamaktadir ve alanyazindaki boslugu dolduran o©nemli bir katki

saglamaktadir.

Ko¢ ve Gegit (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ortaokul 5. smif Sosyal
Bilgiler dersinde 'Kiiltiir ve Miras' 6grenme alaninin 6gretiminde kullanilan yaratici drama
yontemine dayali etkinliklerin 6grenci goriislerine etkisi incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini 33 Ogrenci olusturmus ve nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak goriisme formlar1 kullanilmis ve elde edilen
veriler igerik analizi yontemiyle c¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore, yaratici
drama ve rol oynama etkinliklerinin Sosyal Bilgiler dersinde 'Kiiltiir ve Miras' konularinda
etkili oldugu gozlemlenmistir. Ayrica, 6grenci gorlslerine gore yaratici drama yontemi,
derse olan ilgiyi, heyecani, katilimi ve Ogrenciler arasindaki etkilesimi artirmistir.
Aragtirma, yaratict drama ve rol oynama yoOntemlerinin Sg8rencilerin ders igindeki
motivasyonunu ve etkilesimini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymus ve bu bulgular

dogrultusunda cesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Yumru ve Kog (2021) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, ilkogretim 6grencilerine rol
oynama yontemi ile verilen el hijyeni egitiminin Ogrencilerin el yikama bilgi ve
becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma, Karaman ilinde bir ilkogretim okulunda
Ogrenim goren 194 igilincli ve dordiincti simif 6grencisi ile tek grup 6n test-son test deseni
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Veriler, Sosyo-Demografik Ozellikler Formu ve Dogru El
Yikama Degerlendirme Formu araciligiyla toplanmis; analizlerde McNemar testi gibi
istatistiksel yontemler uygulanmistir. Calismanin sonucglarma gore, 6grencilerin egitim
Oncesi ve sonrasi el hijyeni bilgi ve becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmus, egitim sonrasinda ¢ocuklarin bilgi ve becerilerinde olumlu bir artis meydana
geldigi belirlenmistir. Ozellikle dgrencilerin ellerini en gok kirlendigi zaman yikadiklarin
belirtmeleri (%94,3) dikkat ¢ekmistir. Aragtirmanin bulgulari, rol oynama yonteminin
cocuklara eglenceli bir 6grenme deneyimi sundugunu ve destekleyici bir egitim yontemi

olarak el hijyeni aligkanliklarinin kazandirilmasinda etkili oldugunu géstermistir.

Pehlivan ve Demirel (2022) tarafindan yapilan arastirmada, érnek olay ve rol oynama

yoluyla Ogretimin, Sosyal Bilgiler dersindeki 6grenme diizeyine etkisi incelenmistir.
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Arastirma, geleneksel 6gretim, 6rnek olay yoluyla 6gretim ve rol oynama yoluyla 6gretim
yontemlerinin karsilagtirildigi iic grup tizerinde gergeklestirilmistir. Denekler, 1996-1997
Egitim Ogretim Yili Bahar doneminde Ankara Gazi Mahallesinde bulunan Gazi
Ilkokulu'nda 4. smifa devam eden o6grenciler arasindan segilmistir. Bir grup, “Insan
Haklar1” ve “Vatan ve Millet” iiniteleri ¢er¢evesinde yazilmis ornek olaylar iizerinden
egitilmisken, diger grup aymi konular1 kart oyunlari, drama ve rol yapma gibi
oyunlastirilmig yontemlerle 6grenmistir. Arastirma bulgularina gore, geleneksel yontem ile
ornek olay arasinda toplam erisi, bilgi dizesi erisisi ve kavrama diizeyi erisisinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir. Ancak oyun yontemiyle yapilan egitim
ile geleneksel 6gretim ve oyun yontemi ile 6rnek olayin kullanildigi grup arasinda anlamli
bir fark bulunmus ve bu fark oyun lehine olmustur. Arastirmanin sonuglari, oyun yoluyla
Ogretimin, geleneksel 6gretim ve Ornek olay yoluyla 6gretimden daha etkili oldugunu

ortaya koymaktadir.

Eren ve Veyis (2023) tarafindan yapilan bu arastirma, Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde
Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin Ogretmen ve Ogrenci goriislerine goére nasil
kullanildigin1 degerlendirmeyi amaclamistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
durum calismast deseni kullanilmis ve veriler yar1 yapilandirilmis goriigme formu ile
toplanmustir. Verilerin analizi icin MAXQDA 2022 programi kullanilarak igerik analizi
yapilmustir. Aragtirma bulgulara gore, Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde en ¢ok tercih
edilen Ogretim yoOntemlerinin anlatim ydntemi ve soru-cevap yontemi oldugu
belirlenmistir. Bunun yani sira tartisma yontemi, rol oynama yontemi, isbirlikli 6§renme
yontemi ve problem ¢ézme yontemleri de kullanilan diger yontemler olarak goriillmektedir.
Ancak yapilan goriismelerde, smiflarin kalabalik olmasi, iiniversite yerlestirme sinavi
kaygis1 gibi faktorlerin, 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan d6grenci merkezli yontemlerin
kullanimin1 engelleyen baslica etmenler olarak belirtilmistir. Arastirma sonuglari, siniflarin
kalabalikli§1, maddi imkansizliklar ve bazi okul idarecilerinin geleneksel yontemlere
oncelik vermesi gibi sebeplerin 0grenci merkezli yontemlerin uygulanmasini
zorlastirdigina isaret etmektedir. Ayrica, Ogretmenlerin iiniversite egitimlerinde
ogrendikleri o6gretim yontem ve tekniklerinin sinif uygulamalar1 konusunda yeterli
deneyim kazanmadan, sadece atandiktan sonra ger¢ek uygulama firsatin1 elde ettikleri
belirtilmistir. Bu durumun, 0&grenci merkezli egitim siirecinin etkin bir sekilde

olusturulmasini engelledigi sonucuna ulagilmistir.
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Tokmak, Karamik ve Ilhan’m (2023) ¢alismasinda, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge derslerinde
doga ve evren konularinin 6gretiminde kullanilan yontemler incelenmis ve 6gretmenlerin
cogunlukla aktarim temelli yontemlere basvurduklari belirlenmistir. Drama yontemiyle
yapilan uygulamalar sonucunda 6grenciler, bu yontemin O6grenmeye katki sagladigini,
kaliciligr artirdigini ve stireci daha eglenceli hale getirdigini ifade etmistir. Arastirma,

drama yonteminin 6gretimde etkili bir alternatif oldugunu gostermektedir.

Bozyurt (2024) tarafindan yiriitiilen arastirmada, okul O©ncesi donem c¢ocuklarinin
toplumsal cinsiyet kalip yargilarina yonelik esit masal etkinliklerinin etkisi incelenmistir.
Arastirmanin amaci, rol oynama teknigiyle desteklenen esit masallar araciligiyla
cocuklarin cinsiyet esitsizligine dair kalip yargilarinda meydana gelen degisimi
belirlemektir. 81 ¢ocukla gergeklestirilen ¢alismada, kontrol grupsuz 6n test-son test deseni
kullanilmistir. Bes hafta siiren uygulamalar kapsaminda, her pazartesi giinii esit masal
anlatimi, her sali giinii ise aile katilimli meslek tanitimi etkinlikleri yapilmistir. Aragtirma
sonuglari, uygulama 6ncesinde ¢ocuklarin gorevler, meslekler, oyunlar ve oyuncaklar gibi
cesitli alt boyutlarda toplumsal cinsiyete iliskin kalip yargilara sahip olduklarini ortaya
koymus, etkinliklerin ardindan ise bu kalip yargilarda anlamli bir azalma ve cinsiyet
esitligine yonelik olumlu bir degisim meydana geldigi belirlenmistir. Bu bulgular
dogrultusunda, okul Oncesi egitim programinda toplumsal cinsiyet esitligine yonelik

iceriklerin artirilmasi ve ebeveynlerin bu konuda bilinglendirilmesi 6nerilmistir.
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3. YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma, yar1 deneysel bir arastirma modelini benimsemektedir. Nicel yontem
kullanilmistir (Tavsancil ve Aslan, 2001: 89). Yar1 deneysel desen, degiskenler arasindaki
neden-sonug iliskilerini belirlemek i¢in arastirmacilara kontrollii kosullar altinda
istatistiksel verileri gozlemleme imkani sunmaktadir. Nicel yontem acisindan arastirmada,
On test-son test kontrol gruplu deneysel desen tasarlanmistir (Biiyiikoztiirk, 2007; Karasar,
2006). Bu yontemde, 6grencilere Rol Oynama Temelli tasarlanan ders uygulanmis ve

akademik basarilari ile Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 degerlendirilmistir.

GRUPLAR ATAMA ON TEST ISLEM SON TEST
DG R 011 X 01.2
KG R 02.1 02.2

Sekil 3.1. Kontrol Gruplu On Test-Son Test Modelinin Simgesel Gosterimi

e EG (Deney Grubu)

e KG (Kontrol Grubu)

e R: Gruplarin rastgele atanmasi

e Ol1.1: Deney grubuna yonelik 6n test 6lgtimleri

e (1.2: Deney grubuna yonelik son test dlgtimleri
e 02.1: Kontrol grubuna yonelik 6n test 6l¢iimleri
e 02.2: Kontrol grubuna yonelik son test dl¢limleri

e X: Rol Oynama Temelli Hazirlanan Ders Tasariminin Sekil 3.2'de sunulmustur.

Rol Oynama Temelli
REVAIETETNBLEES
Tasarimi

Deney

o Son Test
Grubu On Test

Kontrol On Test

Grubu Geleneksel Egitim

Programi

Sekil 3.2. Arastirma Modelinin Goriiniimii

Bu c¢alismada bagimsiz degisken, arastirmaci tarafindan uygulanan Rol Oynama Temelli
hazirlanan ders tasarimidir. Bagimli degiskenler ise ¢ocuklarin Sosyal Bilgiler dersindeki

akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlaridir. Deneysel desende kontrol grubunun
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bulunmasi, uygulamanin etkisinin belirlenmesi agisindan 6nemlidir. Calisma siiresince
hem deney hem de kontrol grubu, O6gretmenleri tarafindan yiiriitilen mevcut Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programi dogrultusunda derslerine devam etmistir. Ancak deney
grubuna ek olarak, aragtirmaci tarafindan gelistirilen Rol Oynama Temelli Egitim Programi

uygulanmigtir.

Basar1 testi sorularinin Bloom taksonomisine (Yurdabakan, 2012: 328-329) gore

siniflandirilmasi yapilmistir. 21 adet soru hazirlanmistir.
3.2. Calisma Grubu Secimi

Arastirma kapsaminda Yozgat ilinde okuyan 48 adet 7. Sinif 6grencisi arastirmaya dahil

edilmistir.

Calisma grubu secimi zaman, maliyet ve emek gibi potansiyel smirlamalar nedeniyle
ornegin erisilebilir ve kolayca uygulanabilir birimlerden se¢ildigi bir yontemdir
(Biiytikoztiirk, 2007: 337). Patton'a (2014) gore calisma grubu se¢imi, aragtirma konusuyla
ilgili zengin bilgilere sahip oldugu disiiniilen vakalarin derinlemesine incelenmesine
olanak tanir. Bu tiir caligma grubu secimlerinde, arastirmaci kimin segilecegine karar verir
ve calismanin amacina en uygun olan bireyleri seger. Ogrenciler, 6rnegi temsil eden

bireyler olarak degerlendirilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasi i¢in olusturulan goériisme formu 3 kisimdan
meydana gelmektedir. Goriisme formunun ilk kismi 2 adet testten ve toplam 21 sorudan
olusan “Sosyal Bilgiler 7. Smif Kazanim Testi’den (MEB’mn hazirladig1 testlerden
alimistir) meydana gelmektedir. ikinci kisimda ise 6grencilerin Sosyal Bilgiler deresinde
dair tutumlarini incelemeyi amaglayan 29 soruluk “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum

Olgegi”nden (Gémleksiz ve Kan 2013) meydana gelmektedir.
3.4. Veri Toplama Araclarimin Gelistirilmesi

Bu kisimda ¢alisma kapsaminda hazirlanan formlarin se¢ilme, hazirlanma ve gelistirilme

asamalarina yer verilmistir.
3.4.1. Sosyal Bilgiler 7. Simf Kazanim Testi

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin, ilkdgretim 7.smif Sosyal Bilgiler dersi
kapsamindaki Kiiltlir ve Miras {nitesinde yer alan "Islahatlarla Degisen Osmanli

Kurumlar1 ve Kiltliriimle Varim" iinite konularina yonelik uygulama 6ncesi ve sonrasi
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basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla Milli Egitim Bakanligi tarafindan Hazirlanan
“Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlar1” Kazanim Testi ve “Kiiltiirimle Varim” Kazanim

Testi kullanilmistir (Ek-1).

Test gelistirilirken 6grenci kazanimlarina uygun ¢esitli test kitaplar1 taranmis ve hazirlanan
sorularin kazanimlara uygunlugu kontrol edilmistir. Her bir konuya verilecek agirligin
saptanmasinda konunun alt boliimlerine ait kazanimlar1 ve ders saati siireleri dikkate
almmistir. On uygulama icin Kiiltiir ve Miras {initesinde yer alan "Islahatlarla Degisen
Osmanli Kurumlar1 ve Kiiltiirimle Varim" iinite konular ile ilgili 21 coktan se¢meli

madde hazirlanmistir.

Sorular, ders kitaplarinin analizi ve alan uzmanlariyla yapilan danigmalar temel alinarak
yazilmis ve gelistirilmistir. Testin gecerliligi ve giivenilirligini saglamak amaciyla uzman
goriislerine bagvurulmus ve test uygulanmistir. Uygulama sonucunda, basari testi test ve
madde istatistikleri yapilarak iki ana baslik altinda analiz edilmistir. Her bir maddenin
madde giicliik indeksi (Pj) ve ayirt edicilik indeksi (rjx) hesaplanmistir. Calismada, ayirt
edicilik indeksi 0,31 ve lizeri olan maddeler teste dahil edilmistir. Testteki maddelerin
madde gii¢liik indeksleri 0,44 ile 0,83 arasinda degismistir. Ayirt edicilik indeksi ise 0,42
ile 0,73 arasinda olmustur. Uzman goriislerinin yan1 sira, ilgili tinitelerle ilgili bir test
deneme formu 10 sekizinci sinif 6grencisine uygulanmis ve uygulama sirasinda 6grencilere
anlamakta zorlandiklar1 maddeler sorulmustur. Maddelere iliskin herhangi bir
anlasilmazlik olmadigr sonucuna varilmis ve testin uygun oldugu degerlendirilmistir.
Ogrencilerin testte elde edebilecegi en yiiksek puan 105 olarak belirlenmistir (her soru igin

5 puan).
3.4.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

Gomleksiz ve Kan (2013) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi”
(SBTO), deney ve kontrol grubu o6grencilerinin sosyal bilgilere yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla kullanilmistir. Olgegin giivenirlik ¢alismas1 sonucunda giivenirlik
katsayis1 0.898 olarak tespit edilmistir. SBTO, 15 olumlu ve 14 olumsuz olmak iizere
toplam 29 maddeden olusan 5’li likert tipi bir Olgektir. Tutum maddelerinde, olumlu
climleler i¢in "Tamamen katiliyorum" 5, "Katiliyorum" 4, "Kararsizim" 3, "Katilmiyorum"
2 ve "Hi¢ Katilmiyorum" 1 puan; olumsuz climleler i¢in ise "Tamamen katiliyorum" 1,
"Katiliyorum" 2, "Kararsizim" 3, "Katilmiyorum" 4 ve "Hi¢ Katilmiyorum" 5 puan olarak
hesaplanmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 145, en diisiik ise 29 olarak
belirlenmistir. Olgegin alt boyutlar1, Sevme, Fayda, Ilgi, Istek ve Giiven olmak iizere 5
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gruptan olusmaktadir. Olgege iliskin gegerlilik ve giivenirlik analizleri asagida verilmistir

(Tablo 3.1).

Tablo 3.1. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgeginin Gegerlilik ve Giivenirlik Analiz Sonuglar

Boyut Cronbach's Alpha Madde sayisi
Sevme ,854 10
Fayda 792 6
J i 872 5
Istek 633 4
Giliven 122 4
Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi Puam 29
Toplamu

KMO=.94 Barttlet Testi=8.366

Tablo 3.1, Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’nin gecerlilik ve giivenirlik analiz
sonuglarina gore dlgek yeterli ve yiiksek giivenirlik diizeyindedir (Sevme: 0,854, Fayda:
0,792, Ilgi: 0,872, Istek: 0,633 ve Giiven: 0,722).

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’nin yap1 gecerliginin ortaya konmasi amaciyla faktor
analizi yapilmistir. Biyiikoztiirk (2007: 162), faktor analizinin 6l¢eklerin yapt gegerligini
test etmede kullanilacak yollardan biri oldugunu ifade etmektedir (Biiyiikoztirk, 2007:
120).Uygulanan faktor analizi islemlerinde bir maddeye iliskin faktor yiik degerinin 0,45
ve Ustiinde olmasina (Biiytikoztiirk, 2007: 118) dikkat edilmis ve tiim boyutlarin bu
degerden yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Buna bagl olarak faktor 6zdegerleri ve scree
plot ¢izimi incelenerek 29 maddenin bes faktdrden meydana geldigi belirlenmistir.

Maddelerin faktor yiikleri .783 ile .942 arasinda degismektedir (Tablo 3.2).
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Tablo 3.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgeginin Faktor Analizi Sonuglart

Madde no Faktor Yiikii Ortak varyans | Agiklanan Toplam Varyans %

1. Faktor: Sevme
t17 1,000 ,928 46,189
t14 1,000 ,898
28 1,000 ,891
26 1,000 ,904
24 1,000 ,821
t16 1,000 ,808
22 1,000 921
t3 1,000 J77
t9 1,000 870
t11 1,000 ,882

2. Faktor: Fayda
t27 1,000 ,932 15,177
23 1,000 ,884
25 1,000 911
20 1,000 ,908
29 1,000 ,903
t18 1,000 ,942

Madde no Faktor Yiikii Ortak varyans | Acgiklanan Toplam Varyans %
3. Faktor: Ilgi

tl 1,000 ,783 11,194
6 1,000 ,878
21 1,000 ,884
t5 1,000 841
t12 1,000 ,864

4. Faktor: Istek
t4 1,000 ,918 7,021
t7 1,000 ,850
t8 1,000 ,793
2 1,000 872

5. Faktor: Giiven
t15 1,000 ,804 4,296
t19 1,000 ,887
t10 1,000 ,901
t13 1,000 ,910

Tablo 3.2, Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi'nin faktdr analizi sonuglarini sunmaktadir.
Tablo incelendiginde 6l¢ek formunun, bes faktorlii oldugu ve toplam varyansin yaklagik
%83,877’sini agiklayarak, dl¢egin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini

giivenilir bir sekilde Olgtigiinii ve her bir boyutun giicli bir iliski sagladigin

gostermektedir.

3.5. Arastirma Siireci

Aragtirma, 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda Yozgat ilindeki bir ortaokulun 7. simif

ogrencileri arasinda yapilmistir. 7.Siif Sosyal Bilgiler Dersinde, Kiiltiir ve Miras
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initesinde yer alan "Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlari ve Kiiltiiriimle Varim" {inite

konular1 kapsaminda, 7 hafta siiresince uygulanmustir.

Aragtirma siirecinde, deney grubundaki 6grencilere Sosyal Bilgiler dersi, yaratici diigiinme
becerilerini  gelistirmeye yoOnelik cesitli yontem ve tekniklerle islenmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel egitim yontem ve teknikleri kullanilarak Sosyal Bilgiler dersi

gerceklestirilmistir.

Deney grubu iizerinde yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla, belirtilen
yontem ve tekniklerin disinda cesitli etkinlikler uygulanmistir. Bu etkinliklerin bir kismi
aragtirmaci tarafindan 6zel olarak tasarlanmigtir. Ayrica, Ellison ve Gray'in 365 Yaratici
Oyun (2008), Parks ve Black'in Diistinme Becerilerini Gelistirme (2010), Tin Manpress'in
Zenginlestirme Paketi (2022), Renzulli'nin (2012) Yaraticilik kitaplarinda bulunan
etkinlikler de kaynak olarak kullanilmastir.

Deneyde, 0grencilerle gerceklestirilen aragtirma siireci boyunca rol yapma, canlandirma
materyal kullanma ve akilci diisiinme gibi yaratict diisiinme becerilerini destekleyen
oyunlar da oynanmistir. Oyunlarin kullanilmasindaki temel amag, 6grencileri daha aktif bir
sekilde katilima tesvik etmek olmustur. Akandere'ye gore (2006), ders sirasinda oynanan
oyunlar, Ogrencinin dikkatini daha fazla yogunlagtirmaktadir. Oyunlar araciligiyla
cocuklar, pasif durumdan aktif duruma gectikleri i¢in dikkat seviyeleri, diger 6grenme
tekniklerine kiyasla daha etkili bir sekilde gelismektedir. Ayrica, oyunlar 6gretmenin
ogrenciler tizerindeki tedirginligini azaltarak onlari rahatlatma ve motive etme konusunda

onemli bir rol oynamaktadir.

Arastirma siireci oncesinde, 7. Smif Sosyal Bilgiler ders kitab1 temel alinarak kazanimlar
dogrultusunda bir yillik plan olusturulmustur. Bu plan dahilinde, 2. {inite icerisinde yer
alan Osmanli Devleti’'nde Islahat Hareketleri ve Seyyahlarin Goziiyle Osmanli {initeleri

konular1 belirli bir haftalik diizen ic¢erisinde islenmistir.
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Tablo 3.3. 1. Hafta Ders Programi

= M
% ;
j : o <
w
z g |22
= z |3
B z g | x| 2
W | v
E |5 | & < |o|=
> | < } QD = w | o
| T S KONU KAZANIM < |m| <
: :
<
Z E Islahatlarla SB.7.2.4. Osmanli Devleti’nde 1slahat
e = = Deisen hareketleri sonucu ortaya ¢tkan
g | i § o isnh kurumlardan hareketle toplumsal ve
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S =

Unite: 2. Unite, Kiiltiir ve Miras
Konu: Osmanli Devleti’nde Islahat Hareketleri Kazanim:

1. Osmanli Devleti’nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya ¢ikan kurumlardan hareketle

toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Kullanilan Yontem ve Teknikler:

Ogrencilere Osmanli Devleti’nde yapilan 1slahatlarla ilgili gercek yasanmis hikayelerden
ornekler verilmistir. Ayrica sinif igerisinde 1slahatlarla ilgili bilgiler paylasilip, sinif
panolarinda sergilenmis, sonrasinda anlamlari {izerine siifca tartisilmistir. Buradaki amag
Ogrencileri yaratici diisiinme hakkinda bilgilendirmek ve yaraticiliklarini uyandirmaktir.

Ornek olarak asagidaki 1slahat hikayesi verilmistir (Sofuoglu, 2020).

1. Hafta Hikaye 1:

Avrupa’daki fetihleri duran, ekonomik ve askeri anlamda geriledigini anlayan Osmanl
Devleti, kendisine bagli yasayan ¢ok sayida farkli milleti bir arada yasatmak i¢in yenilikler
yapiyor, careler artyordu. Avrupali biiyiik devletlerle savaslarin, toprak kayiplarinin ve

isyanlarin oldugu ¢ok zor bir donemde devleti yoneten yenilik¢i Sultan II. Mahmut un,

23



halkin1 bir arada tutma istegi; “Tebaamin Miisliman’in1 camide, Hristiyan’im kilisede,
Yahudi’sini havrada gorlirim. Bunun diginda aralarinda bir fark yoktur” climlelerine
dokiilmiistii. Amacladigi yeniliklerin tamamini1 gergeklestirmeden hastaligi sebebi ile 1

Temmuz 1839’da 6ldii (Beydilli, 2003:355-356).

Oglu Abdiilmecit 1 Temmuz’da 1839°da tahta ¢ikarken heniiz 17 yasindaydi. Cok geng ve
tecriibesizdi. Babasmin yaptigi yenilikleri devam ettirmek ve devleti ayakta tutmak
istiyordu. Dis isleri Bakani1 (Hariciye Nazir1) Mustafa Resit Pasa, 1slahat hareketini devam
ettirirlerse Avrupa’dan gelecek destegi diistiniiyordu. Halkin canini, malini, 6zgirligiin,
esitligini, haklarinin korunmasini ve miilk edinebilmesini giivence altina alan bir belge
hazirladi. Bu belgeyi ilan etmeye de geng Padigahi ikna etti. Misir meselesinin ¢ozimiinii

de kolaylastiran belge o giin sdyle agiklanmisti:

3 Kasim 1839°da Istanbul’da Giilhane Parki’nda Bakanlar (vezirler), devlet adamlari, ilim
adamlari, bagka din mensuplarinin temsilcileri, biiyiik elgiler ve halktan bir kisim
toplanmist1. Sultan ise toreni Giilhane Kasri’ndan izliyordu. Mustafa Resit Pasa, Tanzimat

Fermanini (Giilhane Hatti Hiimayunu) okudu (Kiigiik, 1994).

Fermanda; “Her anlamda gii¢lii ve adaletli devletin artik eski giiciinde degildir. Ancak sart
ve imkanlar1 1y1 degerlendirilirse bes on yil iginde yeniden diizelecektir. Halki ve hazineyi
zarara ugratan vergi ve toprak sistemi kaldirilacaktir. Herkesten giiciine gore vergi
aliacaktir. Askerlik siiresi dort ya da bes yil olacaktir. Hi¢ kimse yargilanmadan idam
edilmeyecektir. Herkes malin1 istedigi gibi kullanabilecektir. Diizenlemeler yerel
meclislerde goriisiilecek, meclis tyelerinin sayis1 artirilacak, riigvet kaldirilacaktir.”
diyordu. Padisahin halkina bagist olan fermanin okunmasindan sonra toplar atildi,
kurbanlar kesildi. Fermani Ingiltere ve Fransa olumlu karsilarken, Rusya ve Avusturya
kendi halklar1 da isteyebilir diye memnun olmadilar. Sultan vaat edilen yeniliklerin

uygulamasini kontrol etmek icin iilke i¢inde geziler yapti (Y1ildiz, 2012).

Ferman donemin resmi gazetesinde (Takvim-i Vekayi) yayimlandi, halka iyi anlatilmaya
calisildi. Ancak Miisliimanlar, Miisliiman olmayanlarla esit olmaktan rahatsiz oldu.
Miisliman olmayanlar ise kendi ellerindeki bir kisim imtiyaz ve ayricaliklarin gidecek
olmasindan rahatsiz oldular. Ulkenin o dénemde yasadig1 zorluklar sebebiyle her konuda
(askerlik gibi) hemen uygulamalara gidilemedi. Bununla birlikte ferman, padisahin iyi
niyetle halkina vaat ettigi bir hukuk nizami idi. Kendisinden sonra gelecek Islahat
Fermani’na (1856) igerik olarak ilham verecekti. Padisahin ve Mustafa Resit Pagsanin bu

konudaki caba ve kararliliginin da bir gostergesiydi. Yalnizca bir belgenin adi olarak da
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kalmamisti. 1839-1876 yillar1 arasindaki bir donemin adi olmustu. (Beydilli, 2003:355-
357).

2. Hafta Hikdye 2:

Yenigeriler, Osmanli Devletinin teskilatli ve donanimli asker ihtiyaci ile kurulmus, fetihleri
ve basarilar ile devletin giliciinii simgelemisti. Ancak zaman iginde, fetihlerin durmasi,
ekonomik ve sosyal sebeplerle disiplinsizlik, kurallarin gevsemesi, isyanlar ve darbeler
gerceklesmisti. Yenigeriler, Istanbul’da esnaflik, hamallik, kayik¢ilik yapmaktaydilar
(Beydilli, 2013: 450, 458).

Sultan II. Mahmut, devletin iyilesebilmesi i¢in biitiin kurumlarin zamanin sartlarina gore
yeniden diizenlenmesi gerektigine inaniyordu (Beydilli, 2013:461). 1826°da ilim adamlar1
ve devlet adamlari ile toplantilar yapildi. Padisah bekledigi vaktin geldigine inaniyordu. 29
Mayis’ta yapilan toplantida yenigerilerin Hristiyan devletlerine karsi zafer kazanmak bir
tarafa Rum isyanlarin1 bastiramamasi s6z konusu edilerek seyhiilislam tarafindan bir fetva
kaleme alindi. 12 Haziran 1826’da Et Meydaninda yaptirilan talimi sorguladilar. Talimin
“gavur talimi” oldugunu soylediler. 13 Haziran’da Yenigeriler tekrar kazan kaldirdilar.
Alimler, devlet adamlari, binlerce insan, bunlara dagitilan tiifekler ve sancak ile yiiriidiiler.
Bir kisim Yenigeri Sultan Ahmet Meydani’nda yok edildiler. Kislalar top atisi ile atese
verildi. Aksam oldugunda artik etkisiz hale getirilmislerdi. Osmanli Tarihinde bu olay
Hayirl Olay (Vaka-i Hayriye) olarak anildi (Beydilli, 2013).

Bundan sonra Asakir-i Mansure-i Muhammediye isimli yeni bir ordu kuruldu. Boylece
Sultanin devletin yenilesmesi ve yeniden zaferler kazanmasi i¢in diislindiigii askeri teskilat
yenilenmis oldu. Kararlilikla gergeklestirmek istedigi islahatlara devam etti. Bu orduyu
egitmek lizere disaridan uzmanlar getirildi. Maaslarinin aydan aya 6denmesi kararlastirildi.
1828’den itibaren bashik olarak fes giydirilerek kiyafetlerinde birlik saglanmaya ¢aligildi
(Ozcan, 1991:457).

Sinifa Asilacak Bilgiler:
Lale Devrinde Yapilan Yenilikler

e Paris, Londra ve Viyana gibi Avrupa baskentlerine gecici elgilik heyetleri
yollanmis, boylelikle Avrupa'yr daha yakindan tanima imkéani saglanmaistir.
e Said Efendi ve Ibrahim Miiteferrika Avrupa'dan matbaay1 getirmislerdir. ilk kez

cicek hastaligina kars1 ag1 uygulanmistir.

25



e Istanbul'daki yangimlar1 6nlemek icin yenigerilerden Tulumbacilar ad1 verilen bir

itfaiye ocagi kurulmustur.

e (ini atolyeleri agilmistir. Kagit fabrikasi agilmustir.

e Lale Devri’nde sanat alaninda goriilen en 6nemli kisi Levni’dir. Asil ad1 Abdiilcelil

Celebi olan Levni doneminin en biiyiik nakkasidir.

e Lale Devri'nde, Tiirk tarihinde bir ilk olarak Ibrahim Miiteferrika dnderliginde

Ceviri Konseyi agilmistir. Tiirk tarihinde g¢eviri ¢alismalarindaki ilk enstitiillesme

olarak bu konsey goriiliir.

Pandomim Sanati: Ders Oncesinde yeniliklerle ilgili 6zdesmis kelimeler belirlenmistir.

Belirlenen kelimeler kagitlara not edilmis ve Ogrencilerin se¢mesi istenmistir. Tahtaya

cikan O6grenci bu kagitlardan birini ¢ekerek yazili kavramlari arkadaglarina pandomim

sanati bi¢iminde konugsmadan anlatmaya c¢aligmistir. Islahatlar konusunda belirlenen

kelimelerden bazilar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 3.4. Yenilikler ve Ozellikleri

Egitim Sosyal vd | lletisim Ekonomik Saghk | Siyasi/Askeri
islahatlar
Matbaa Tulumbacilar | Atli ulak Fabrika Cigek asis1 Elgilikler
Ceviri Cesmeler Posta Ticaret Yenigeri ocagi
Avrupa’ya Ogrenci génderme Tiitiin Mektup Buharli gemi
Gazete Lale devri Telgraf Demiryolu
Tablo 3.5. 2. Hafta Ders Programu
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§ = ™ Osmanh hareketle toplumsal ve ekonomik degisim
- :é Kurumlan hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
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Unite: 2. Unite, Kiiltiir ve Miras
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Konu: Osmanli Devleti’nde Islahat Hareketleri Kazanim:

Osmanli devletinde 1slahat hareketleri sonucu ortaya c¢ikan kurumlardan hareketle

toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
Kullanilan Yontem ve Teknikler:

Ogrencilere Osmanli devletinde yapilan 1slahatlarla ilgili gercek yasanmis hikayelerden
ornekler verilmistir. Ayrica sif igerisinde islahatlarla ilgili bilgiler paylasilip, smif
panolarinda sergilenmis, sonrasinda anlamlar1 iizerine sinifca tartisilmistir. Buradaki amag
Ogrencileri yaratici diisiinme hakkinda bilgilendirmek ve yaraticiliklarin1 uyandirmaktir.

Ornek olarak asagidaki 1slahat hikayesi verilmistir:
3.Hafta 3.Hikaye:

Osmanl topraklarinda Miisliimanlar matbaayr Miisliman olmayanlardan iki yiizyil sonra
kullanmaya baslamisti. Bunda hattat sinifin1 sikintiya sokmamak, dini eserlerin zarar
gormemesi, kitap okumaya ¢ok fazla ilgi gosterilmemesi ve yeniliklere kapali olmak
gosterilebilir. Ibrahim Miiteferrika, Osmanli kapikulu siivarileri arasinda gdrev
yapmaktaydi. Terciiman ya da basmaci olarak da bilinmekteydi. Haritacilikla da ilgilenmis,
1719°da Marmara Denizi haritast basmisti. Nitekim 1727°de Ibrahim Miiteferikka’ya
Mehmet Said Efendiyle birlikte ilk matbaa kurma izni verildi. 1729°da, Istanbul’da Yavuz
Selim Semtindeki evinde bastig1 ilk kitap Van Kulu Liigatiydi. Bir siire sonra Mehmet Sait
Efendi matbaadan ayrilmis, biitiin isler ona kalmisti. Matbaada 6liimiine kadar on yedi
kitap basmisti. Kitaplar, tarih, cografya ve dil konularindaydi. Sozliik ve ders kitaplarindan
olusuyordu. Miiteferrika'nin matbaasi, okuma arzusunu bilmeyen Miisliimanlar i¢in bir
yeniligin, merakin ve dgrenmenin kapisini agmis oluyordu. Ibrahim Miiteferrika ise ¢abasi

ve kararliligtyla bir 6ncii kisilikti (Afyoncu, 2000).
Ornek Olay Inceleme ve Yaratict Yazma

Ornek olay inceleme yontemine dayali olarak oOgrencilerden gegmisten giiniimiize
Tirkiye’de yapilan yenilikleri arastirmalari istenmistir. Sonrasinda ise Yaratici Yazma
yontemine dayali olarak Ogrencilerden kendilerini yenilik yapmak isteyen bir
yenilik¢i/islahatginin -~ yerine koymalari, sorunlar karsisinda ¢oziim {iretmeleri,
yenilikler/islahat Onerileri yazmalari istenmistir. Bu siiregte yeniliklerin/islahatlarin neden
gerekli oldugunu, 1slahata karsi ¢ikacaklarin neden karsi ¢iktiklarini, 1slahatlarin 6niindeki
engelleri nasil asacaklarini konu edinen bir mektup yazmalar1 beklenmistir. Bu sekilde

problem ¢dzmeye yonelik diisiinme ve iiretme aligkanlig1 kazandirilmaya galigilmistir.
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Zihin Haritasi: Ogrencilere dncelikle zihin haritasi’ yontemi hakkinda bilgi verilmistir.
Sonrasinda konuyla ilgili anahtar kelimeler verilmistir. Ardindan 6grencilerden 1slahatlarin
yapilmasma neden olan faktorleri agiklayan bir zihin haritas1 hazirlamalar1 anahtar

kelimelerden yola ¢ikarak resim ¢izmeleri istenmistir.
Swnifa Asilacak Bilgiler:

Sinifa asilacak bilgiler rol oynama ile islenen konularin pekistirilmesi igin

hazirlanmig bilgiler icermektedir.

! Zihin haritas1, temelde anahtar kelimeler ve sekiller kullanilarak baslayan bir not tutma teknigidir; ancak, bu
sadece bir not alma aract olmanin 6tesine geger. Zihin haritalari, diisiinceleri olusturmak, gorsellestirmek,
tasarlamak, siniflandirmak ve anlamli baglantilar kurmak igin giiglii bir aragtir.

Bir merkezi konu, genellikle bir anahtar kelime veya kisa bir ifade olarak belirlenir. Daha sonra, bu ana konu
etrafinda dallanarak, bilgiler arasindaki anlamsal veya diger baglantilar ortaya ¢ikar. Bu baglantilar, anahtar
kelimeler ve gorsel resim ve sekillerle desteklenir.

Zihin haritasinin temel elemanlar1 arasinda kelimelerin yani sira resimler, ¢izgiler, semboller, renkler ve
sekiller bulunur. Bu ¢esitli elemanlar, diisiinceleri organize etmek, vurgulamak ve anlamak ig¢in kullanilir.
Gorsel dgeler, bilginin hizli bir sekilde anlagilmasina ve akilda kalmasina yardimci olur. Genis bilgi i¢in bkz.
Deniz Tonga, “Sosyal Bilgiler ve Zihin Haritast Ornekleri”, Tiirkiye Bilimsel Aragtirmalar Dergisi, CVII, S1,
Mayis 2022, s.190-204.
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JF yy. [SLAHATLARI

Wl ke by gﬁtstldo islahat yopild:.
Islahatlar " Askeri" ve "Ekonomic"
Avtupa etklsi Yok

Islahatlar basarisiz oldu.

Nedeni 1slahatlarin,

v Baski ve siddete dayaamas
Halka tndirgenememesi
|slahatatlarla sl kalmasy

o+ Avrupa'nn ornek alinmamas:

ISLAHATGILAR

3. MEHMET
Unvant ¥ Egr? Fatini “die.
Kanuni'den sonra ordunun baginda sefere
ikon il padisahtir

v Sancaga gema gelenegini kaldinp kafes
sistemini qetirdi.
Sancatta egitim gdren son padisahtrr

L. AHMET

’ Suncac]q glkmadan kafes sistemi lle
tahta gecen il padisahtir.

/ Ekber ve Ersed sistemini sett‘rdt.

Kuyueu Murat Paga
¢ Mali alandaki slahatlara uyulmadigi isin
100 bin ujli:yﬂ kuyulaca gémddrdl,

2. 0SMAN ( Grenc)
¢ lk kex sosyal alanda 1slahat yapti.
Ik kea saray digindan eulili yaptr,
7l ez seghiliskmin yetiilerinr kisitlad,

Sekil 3.3. Sinifa Asilacaklar

v Bagkent! Anadoly 'yatasimak isted!.

v Yenigeri mé:m kaldirmak istedi
(Nedeni Hotin Seferi‘ndeki dlslpllnsizlih)

' Osmanh'da Mk bara " Topua Bendi"
bu dénemde gapu\da.

4. MURAT

v Unan " Buidaiv Fatii " dir,

/" Kahvehaneleri kapattirdi, jgki ve titln

axqg\ stﬁrdi.

v sokada lkma yasag) Seﬂrdt.

¢ Tl lees donent degerlendiren tapor(ricale)
Hdzdlrdh (koai Bq/ KaﬁP Gelehi)

v Tl kee. geyhilislan e edid:

" Dénemin en nemii gali "NeR' dir.

" "Hazerfen Ahmet Gelebi " “Lagai Hasan G."
bu dénemde yagamighe

Tachuneu Ahmet Pasa
vl kez denk (modern) deulet bitcesing
haarrlad:.

Kopedldler

v Duraklama iginde Yl kselme"
= Kpelly Mehmet Pasa
¢l garth sadrazamdir,
¢ Sartlar can govenligini
= Koprutl Fazl Ahmet
v a‘f“"l‘ Qldl.
/" lyvar dndnde blr Tirk kadar
gletd deyiminin kahramanicir.

ga;andn.

saj lar,
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Tablo 3.6. 3. Hafta Ders Programi
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Unite: 2. Unite, Kiiltiir ve Miras
Konu: Seyyahlarin Goziiyle Osmanli Devleti Kazanim:

1. Osmanl kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina 6rnekler verir.

2. Kullanilan Yontem ve Teknikler:

Nitelik Siralama: Ogrencilerden bir seyyah gozii ile Osmanli Devleti zamaninda giyilen
kiyafetleri arastirmalar1 istenmistir. Sonrasinda 6grencilerden donem itibariyle kullanilan
kiyafetlerin sekil, renk, boyut, yumusaklik, kesim ve diger ozelliklerini siralamalar
istenmistir. En son olarak ise giiniimiizde giyilen kiyafetlere bu nitelikleri ekleyerek yeni

tasarimlar yapmalar1 istenmistir.
Ornek Olay Inceleme ve Yaratici Yazma

Ornek olay inceleme ydntemine dayali olarak dgrencilerden gegmisten giiniimiize Tiirkiye
hakkinda yazilar yazan seyyahlar1 arastirmalar: istenmistir. Sonrasinda ise Yaratict Yazma
yontemine dayali olarak Ogrencilerden kendilerini bir seyyah olarak hayal etmeleri ve
kendilerine gore sehirlerinde hala var olan Osmanli eserlerini anlatmalar1 istenmistir
(Mimari yapilar, miizede yer alan tarihi eserler, sanat eserleri, ge¢misten giinlimiize
meslekler vs). Bu sekilde olaylara tek bir pencereden bakmama konusunda aligkanlik

kazandirilmaya ¢alisilmistir.
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Tablo 3.7. 4. Hafta Ders Programi
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Unite: 2. Unite, Kiiltiir ve Miras

Konu: Seyyahlarin Goziiyle Osmanli Devleti Kazanim:

1. Osmanl kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina drnekler verir.
Kullanilan Yontem ve Teknikler:

Ogrencilere Osmanli devletini anlatan seyyahlarla ilgili gercek yasanmis hikayelerden
ornekler verilmistir. Ayrica sif igerisinde seyyahlarin goziinden Osmanli devletinin
goriiniimii ile 1lgili bilgiler paylasilip, siif panolarinda sergilenmis, sonrasinda anlamlari
lizerine smifca tartisilmistir. Buradaki amac ogrencileri Yaratici Diisiinme hakkinda
bilgilendirmek ve yaraticiliklarini uyandirmaktir. Ornek olarak asagidaki 1slahat hikayesi

verilmisti (Agaoglu, 2023; Ziilfikar ve Aydin, (2018).
4. Hafta Hikaye:

Seyyahlar, gezmek, gormek gordiiklerini kaleme alip aktarmak amaciyla seyahat
etmislerdir. Osmanli Devleti topraklarin1 da ¢esitli yilizyillarda seyyahlar ziyaret etmis ve
gbzlemlerini kaleme almiglardir. Bu gbzlemleri kimi zaman zaman objektif kimi zaman da
on yargih bir sekilde aktarmiglardir. Joseph Pitton de Tournefort, Fransiz bir botanik
profesoriidiir. Tip egitimi almis ancak botanige yonelmistir. Karlofga Antlagsmast

(1699)’ndan sonra Fransiz devleti tarafindan; “botanik, maden, mineral, hastalik, ilag,
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doga, tarih” arastirmalar1 yapmak iizere doguya gonderilmisti. Ege Adalarinda baglayan
gezisi Istanbul’a, Karadeniz, Dogu Anadolu ve Kafkasa’ya ulasmisti. Seyahatnamesinde de
saglik, bitkiler, niifus, kiiltiir, cografya, tarih, mimari, devlet, ordu, saray ve dini yapilara
yer vermisti. Gittigi sehirlerin graviirlerini yapmusti. Eserde hem Tiirk diigsmanligr hem de
Tiirk hayranligin1 gdsteren goriisleri mevcuttu. O giinlerin Istanbul’unda veba salgmi ve
yanginlara dikkat c¢ekmekteydi. Salgin hastaliktan korkmadiklart ve siki tedbir
almadiklarin1 aktartyordu. Oyle ki salgin hastaliktan 6len kisinin kiyafetlerini dahi rahatca
satip aldiklarindan yasamayi degil, 6lmeyi hak ediyorlardi. Yanginlarin sebepleri ise ahsap
evlerdi. Bununla birlikte Tiirkler tarihi yapilarint aslina uygun olarak korumaya
calisiyorlardi. Mislimanlart zalim kimseler olarak goéren Tournefort, tanidik¢a ¢ok
merhametli insanlar olduklarini, bu merhametin hayvana ve canlilara da oldugunu
degerlendirmisti. Tirklerin aile hayatina dair olumsuz 6n yargilara sahipti. Fakat aile
yasantilarin1  gordiikge aileye deger verdiklerini, korumaya c¢alistiklarini anlamaisti.
Tournefort, din egitimi almus bir dindar kisilik de oldugu igin Istanbul’a Tiirklerin arasina
on yargilarla gelmisti. Zamanla fikirleri degismisti. Seyahatnamesi Oliimiinden sonra
Fransizca olarak 1717°de iki cilt olarak yayimlandi (Akyiiz Levi, 2020; Kiiciikéner, 2023:
8904.).

Tournefort’un arastirma bilme meraki ¢ok yonliiydii. Bu yalniz kendi meraki agisindan
degil, devlet tarafindan gonderilmesi acgisindan da diistiniilmelidir. Belki de bu sebepten
sehirlerin graviirlerini ¢izmis, ¢ok alanda bilgi toplamisti. O kiiltiir ve birikiminden
getirdigi On yargilar1 ve bunlarin de8isimini kitabin ciimleleri arasina yansitmist.
Seyahatnameler, donemlerinin bir panoramasini gostermektedir. Ancak bir kisinin
gozlemleri oldugu i¢in bunlarin objektif olmayabilecegi gbéz Oniinde bulundurularak

okunmalidir (Kiigiikdner, 2023).

6-3-5 Yontemi: Tournefort’un bir seyyah olarak Osmanliy1 kotiileme nedenlerini anlamak
icin kullanilacak bu yontemde 6 6grenci belirlenmistir. Sonrasinda bu 6 6grenciden her
birinin Seyyahlarin Osmanliyr koétilleme nedenlerini ortaya koyan 3 adet neden
gostermeleri istenmistir. Bunun ic¢in Ogrencilere 5 dakikalik siire verilmistir. Sonrasinda
bulunan nedenler aynm1 6 kisi igerisinde degistirilmis ve bu nedenlerin gelistirilmesi
saglanmustir. Yaratict Cizim: Ogrencilerden bir seyyah gibi yasadiklar ilde bulunan en
onemli Osmanli eserini (mimari, ¢izim, ¢ini, dokuma vs) analiz etmeleri bunu bir
kartpostal seklinde resmetmeleri istenmistir. Burada amag bir Onceki haftada yazarak

kendini ifade edemeyen 6grencilerin gorsel zekalarini harekete gegirmektir.
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Swnifa asilacak bilgiler:

Sehirlerinde bulunan Osmanli donemi eserlerinin gorselleri ve agiklamalari.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu kisminda basari testleri ve tutum Olgegi ile elde edilen bulgulara yer

verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme liskin Bulgular

Rol yapma tekniginin uygulandigi deney grubu ile mevcut Sosyal Bilgiler 6gretim
programinin uygulandigr kontrol grubu arasinda Kiltiir ve Miras iinitesinde yer alan
"Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlari1 ve Kiiltiirimle Varim" {inite konularina yonelik
basarilar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigimi belirlemek
amaciyla, Ogretim Oncesi ve sonrasindaki deney ve kontrol gruplarmin puanlar
karsilastirilmistir. Bu kapsamda, 6grencilere Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlar1 ve
Kiiltiiriimle Varim konularindan 6nce ve sonra basari testleri uygulanmistir. Elde edilen
verilerle deney ve kontrol gruplarinin 6gretim Oncesi ve sonrasindaki ortalama puanlari
belirlenerek tanimlayici istatistik analizi yapilmistir. Bu analiz, deney ve kontrol
gruplarmin basar1 diizeylerindeki degisimlerin incelenmesine ve aralarindaki farkin

istatistiksel olarak degerlendirilmesine imkan saglamistir. (Tablo 4.1).

Tablo 4.1. Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlar1 Unitesi On Test-Son Test Tamimlayici Istatistik Sonuglar

Ortalama Std. Spm. Min. Max. | Carpikhk | Basikhik
Kontrol (7/A) | On test 34,166 16,26323 5 65 -1,049 0,08
(n: 24) Son test 34,583 15,94261 5 65 2,048 -1,920
Deney (7/B) On test 34,375 15,96957 10 65 -1,188 0,15
(n: 24) Son test 49 375 12,62438 15 65 -1,996 1,833

Kontrol grubunda (7/A) 6grencilerin on test ortalamasi 34,17 iken, son test ortalamasi
34,58 olarak hesaplanmistir. Bu kiiglik fark, kontrol grubunda anlamli bir akademik
gelismenin yasanmadi@in1 gostermektedir. Standart sapmanin her iki testte de yaklasik 16
civarinda olmasi, Ogrencilerin puanlarmin genis bir aralikta dagildigini ve basarn
diizeylerinin homojen olmadigini ortaya koymaktadir. Ayrica, kontrol grubunda g¢arpiklik
ve basiklik degerleri testler arasinda farklilik géstermektedir; 6n testte puanlar daha ¢ok
yiikksek degerlere yigilmisken (carpiklik: -1,049), son testte puanlar diisiik degerlere
kaymistir (carpiklik: 2,048). Bu durum, son testte bazi Ogrencilerin diisiik basari

gosterdigine isaret etmektedir.

Deney grubunda (7/B) ise On test ortalamasi 34,38 iken, son test ortalamasi 49,38’¢

yiikselmistir. Bu yaklasik 15 puanlik artig, uygulanan ogretim yonteminin 6grencilerin
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akademik basarisini anlamli diizeyde artirdigin1 gostermektedir. Ayrica son testte standart
sapmanin azalmasi (15,97’den 12,62’ye), basar1 diizeylerinin daha homojen hale geldigine
ve O0grenciler arasinda basar1 farklarinin azaldigina isaret etmektedir. Carpiklik degerlerine
bakildiginda, her iki testte de puanlarin yiiksek degerlere dogru yigildig1 goriilmektedir.
Ozellikle son testteki carpiklik degeri (-1,996), dgrencilerin cogunlukla yiiksek puanlar
aldigin1 gostermektedir. Pozitif basiklik degeri (1,833) ise dagilimin tepe yaptigini, yani

cok sayida 6grencinin ortalama ve lizeri puanlar aldigini ifade etmektedir.

Tablo 4.2. Kiiltiiriimle Varim Unitesi On Test-Son Test Tanimlayici Istatistik Sonuglart

Grup Test Ort.  [Std. Spm. Min. Max. | Carpikhik | Basikhik
Kontrol (7/A) On test 17,9167 8,0645 5,00 35,00 -0,6 0,345
(n: 24) Son test 17,9167 | 8,06450 5,00 35,00 2,345 -1,600
Deney (7/B) On test 18,1250 | 8,69939 5,00 35,00 -0,905 0,149
(n: 24) Son test 34,3750 | 5,57800 20,00 40,00 -2,459 2,181

Tablo 4.2, “Kiiltiirimle Varim” {initesine yonelik olarak uygulanan 6n test ve son test
sonuclarinin tanimlayici istatistiklerini icermektedir. Kontrol grubunda (7/A) 6grencilerin
On test ortalamasi 17,92 olup, son test ortalamast da aym1 degerde (17,92) kalmistir. Bu
durum, kontrol grubundaki 6grencilerin testler arasinda herhangi bir akademik gelisim
gostermedigini acikga ortaya koymaktadir. Standart sapma degerlerinin her iki testte de
birebir ayn1 olmasi (8,06), dgrenciler arasindaki bagar1 dagiliminda herhangi bir degisiklik
olmadigin1 gostermektedir. Carpiklik ve basiklik degerleri ise testler arasinda farklilik arz
etmektedir; on testte puanlar az da olsa yiiksek degerlere kayma egilimindeyken (garpiklik:
-0,6), son testte pozitif yonde bir ¢arpiklik gézlemlenmistir (2,345). Bu durum, son testte
baz1 Ogrencilerin olduk¢a diisiik puanlar aldigina isaret etmektedir. Ayrica son testin
basiklik degeri (-1,600) dagilimin yayvan oldugunu, yani puanlarin genis bir aralikta
dagildigim gostermektedir.

Deney grubunda (7/B) ise durum oldukga farklidir. On test ortalamasi 18,13 iken, son test
ortalamas1 34,38’e yiikselmistir. Bu, yaklasik 16 puanlik 6nemli bir artistir ve uygulanan
Ogretim yonteminin dgrencilerin akademik bagarisini belirgin bir sekilde artirdigini ortaya
koymaktadir. Ayrica son testte standart sapmanin belirgin bigimde diigmesi (6n testte 8,70
iken son testte 5,58), Ogrenciler arasindaki basari1 farklarinin azaldigimi ve O6grenme
diizeyinin daha homojen bir bi¢cimde yiikseldigini gostermektedir. Son testin ¢arpiklik
degeri (-2,459), ogrencilerin biiyiikk cogunlugunun yiiksek puanlar aldigma isaret
etmektedir. Basiklik degerinin yiiksek ve pozitif olmasi (2,181) da dagilimin ortalamada
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yogunlastigini, yani ¢ogu dgrencinin benzer ve yiiksek puanlara ulagtigini géstermektedir.
Tablo 4.1 ve Tablo 4.2'deki tanimlayici istatistik sonuglarina gore, Islahatlarla Degisen
Osmanli Kurumlar1 Unitesinde deney grubundaki 6grencilerin uygulama &ncesinde basari
testlerinden elde ettikleri ortalama puanin uygulama sonrasinda 34,375'den 49,375'e
yiikseldigi, Kiiltiirimle Varim Unitesinde uygulama &ncesinde basari testlerinden elde
ettikleri ortalama puanin uygulama sonrasinda 18,1250'den 34,375'¢ yiikseldigi

belirlenmistir.

Calismada uygulanan testler normallik testine tabi tutulmus carpiklik ve basiklik degerleri
incelenmis, ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin £1,5 {izerinde oldugu boylece normal dagilim
gostermedikleri (Tabachnick ve Fidel, 2013’den Akt: Uysal ve Kilig, 2021: 222-223)
goriilmiistiir. Ilgili literatiirde, degiskenlerin basiklik carpiklik degerlerine iliskin
sonuglarin Tabachnick ve Fidell, (2013)’e gore +1.5 ile -1.5, George ve Mallery (2010)’e
gore ise +2.0 ile -2.0 arasinda olmasi normal dagilim olarak kabul edilmektedir(Akt: Uysal
ve Kilig, 2021: 222-223). Biiyiik sayilar kanunu ve merkezi limit teoremine gore drneklem
olarak yeterli seviyede olmasindan dolayr dagilimin normal olmadigi varsayilarak

analizlere devam edilmistir (Colak, 2020: 36).

Veriler normal dagilim gostermedigi i¢in deneysel desenin etkililigini belirlemeye yonelik
olarak Wilcoxon Isaretli Sira Testi uygulanmistir. Bu test tipki tekrarl 6l¢iim veya bagimli
t testi gibi ayni gruptan iki farkli zamanda alinan verilerin kiyaslanmasinda
kullanilmaktadir. Testin kullanim varsayimlart nonparametrik testlerin varsayimlariyla
ayn1 olup, bir gruptan aymi siirekli degiskenin iki farkli zaman veya durumda alinmasiyla
elde edilen verilerle calisir. Wilcoxon Isaretli Sira Testi’nin etki biiyiikliigiinii hesaplamak
amaciyla r=z/ N2 formiilii uygulanmistir. N iki uygulamadan elde edilen gozlem sayisidir

(Ahi ve Alisinanoglu, 2016: 315).

Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglarina gore, &n ve son test puanlari arasinda istatistiksel

acidan anlaml bir farklilik oldugunu gostermistir (z=- 3,298, p>0.001, Tablo 4.3).

Tablo 4.3. Deney Grubu On Test ve Son Test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

N Sira ort Sira top VA p

Negatif sira 3 12,00 36,00 -3,298 ¢ ,001
Islahatlar son test + PozZitif sira 218 12,57 264,00
Islahatlar 6n test - .

Esit 24
Kiiltiiriimle Varim son Negatif sira 19 3,50 3,500 -3,926/" 000
test —Kiiltiirimle Varim Pozitif sira 20° 11,38 227,50
On test Esit 27!
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Veriler normal dagilim gostermedigi ig¢in iligkisiz gruplarla ilgili kullanilan Mann
Whitney-U testine bagvurulmustur. Tablo 4.3’te sunulan sonuglar, uygulama sonrasinda
deney ve kontrol gruplarinin basari testleri ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir farklilik oldugunu gostermistir (U=142,500, p>0,05). Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi’nde etki biiyiikliigiinii hesaplamak i¢in asagidaki denklem kullanilir.

r=|Z| /VN (4.1)
formiili kullanilir (Pallant, 2011: 143°den Akt: Can, 2024: 87). Burada:

e Z = Wilcoxon testi sonucu verilen Z degeri,

e N =Toplam gozlem sayisidir (esit olanlar dahil edilir).
1. Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlar: On Test - Son Test Etki Biiyiikliigii:

o 7=-3298;N=3+21+24=48

_ |-3,298| _ 3298 _
= Vo — 500 0,48 4.2)

2. Kiiltiiriimle Varim On Test - Son Test Etki Biiyiikliigii:

o 7=-3926;N=1+20+27=48

_ |-3926] _ 3926 _
5~ sez8 > 0,57 4.3)

Bu sonuglara gore Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlar1 Testi i¢in yapilan testin etki
biiyiikliigii Orta diizeydedir, (r = 0,48) ve Kiiltiirimle Varim Testi i¢in yapilan testin etki
biiyiikliigii Orta-Yiiksek diizeydedir (r = 0,57).

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplar: Son Test Mann Whitney- U Testi Sonuglar

N Sira ort | Sira top U p
Kontrol 24 18,15 435,50 135,500 | 0,002
Islahatlarla Degisen Osmanh Kurumlari Deney 24 30,85 740,50
Kontrol 24 13,81 331,50 31,500 | 0,000
Kiiltiirimle Varim Deney | 24 | 3519 | 84450
Kontrol 24 15,38 369,00 69,000 | 0,000
Test Toplam Deney 24 | 3363 | 807,00

Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlari i¢in, kontrol grubunun sira ortalamasi 18,15, sira
toplami1 435,50 iken deney grubunun sira ortalamasi 30,85 ve sira toplami1 740,50 olarak
hesaplanmistir. Mann Whitney-U degeri 135,500 ve p degeri 0,002°dir. p < 0,05 oldugu

icin gruplar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Bu sonug, deney grubunda
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uygulanan yontemin kontrol grubuna kiyasla 6grencilerin basarilarini artirmada daha etkili

oldugunu gostermektedir.

Kiiltiirimle Varim konusu i¢in kontrol grubunun sira ortalamasi 13,81, sira toplam1 331,50
iken deney grubunun sira ortalamasi 35,19 ve sira toplami 844,50’dir. Mann Whitney-U
degeri 31,500 ve p degeri 0,000 olarak hesaplanmistir. p < 0,05 oldugu igin gruplar
arasindaki fark anlamlidir. Deney grubunda kullanilan yontem, Ogrencilerin basarilarini

belirgin sekilde artirmistir.

Genel Test Toplami i¢in kontrol grubunun sira ortalamasi 15,38, sira toplami 369,00 iken
deney grubunun sira ortalamasi 33,63 ve sira toplami 807,00 olarak hesaplanmistir. Mann
Whitney-U degeri 69,000 ve p degeri 0,000°dir. Bu da gruplar arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. Deney grubundaki yontem, genel anlamda kontrol grubuna
kiyasla ¢ok daha etkili bulunmustur. Mann Whitney-U Testi’nin etki biiyiikligiini

hesaplamak i¢in asagidaki denklem kullanilir.
r=2z/N, (4.4)

Whitney-U Testi’nin etki biiylikligiinii hesaplamak i¢in yukaridaki formiil uygulanmistir
(Ahi ve Alisinanoglu, 2016: 315). Etki biiyiikliigii p degerini etkileyen Orneklemden
kaynakli sans faktorlerinin aksine pratik anlamliligin bir gostergesidir (Ozsoy ve Ozsoy,
2013: 334-346). Ancak tabloda Z degeri verilmemis, bu yiizden U degerinden Z degerini
hesaplamamiz gerekir. Z degeri asagidaki formiille bulunur (Pallant, 2011: 150°den Akt:
Can, 2024: 49):

B U— (n12n2)

Z=—2 (4.5)

nin2(ni+n2+1)
12

Burada:
e 1 ve n2 = grup biiytikliikleri (24 ve 24)
e U = Mann-Whitney U degeri
Buna gore:
e I[slahatlarla Degisen Osmanli Kurumlari: Z = -3,14, r = 0,45 (Orta diizey etki)
e Kiiltiiriimle Varim: Z = -5,29, r = 0,76 (Biiyiik etki)

e Test Toplami: Z =-4,52, r = 0,65 (Biiylk etki)
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Sonuglara gore Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlari testi orta diizey etkiye sahipken (r
~ 0,45), Kiiltiirimle Varim testi (r = 0,76) ve Testler toplami (r = 0,65) giiclii bir etki

gostermektedir.
4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“7.smif Sosyal Bilgiler dersi Kiiltlir ve Miras {initesinde rol oynama tekniginin uygulandig
deney grubu ile kontrol grubu tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”. seklindeki
ikinci alt problemi ¢O6zmek amaciyla “Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlar1 ve
Kiiltiiriimle Varim” iinite konularmim &gretiminden sonra Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi

(SBTO) deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6gretim sonrasindaki Sosyal Bilimler tutumlarma ait

ortalama puanlarini belirlemek amaciyla tanimlayici istatistik yapilmistir (Tablo 4.5).

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Gruplariin Ogretim Sonrasindaki Sosyal Bilimler Tutumlarma Ait Ortalama

Puanlarim
Sevme Fayda ilgi Istek Giiven SBTO
ort 304167| 207083 18,7500 |  14,0417|  137500| 97,6667
Kontrol - "es 710123| 600347 | 519406| 338127 391485 21,04584
ort 441667 | 265000 | 224167  17.5417| 17,7500 |  128,3750
beney I 498403  371834| 265259 | 305001|  223120| 1415385
Ort 37017|  236042| 205833|  157917|  157500|  113,0208
ol I 022522 |  574175| 448085|  364346| 374450 | 2357017

Tablo 4.5'de, deney ve kontrol gruplarinin O6gretim sonrasindaki Sosyal Bilimler

tutumlarina ait ortalama puanlar ve standart sapmalar sunulmaktadir.

Sevme boyutunda, kontrol grubunun ortalama puami 30,4167, deney grubunun ise
44,1667'dir. Deney grubu, bu boyutta kontrol grubuna gére daha yiiksek bir puan almustir.
Kontrol grubunun standart sapmast 7,10123, deney grubunun ise 4,98403'tiir. Bu, deney
grubunun tutumlarinin daha homojen oldugunu ve 6grenciler arasinda daha az varyasyon

bulundugunu gostermektedir.

Fayda boyutunda, kontrol grubunun ortalama puani 20,7083, deney grubunun ise
26,5000'dir. Yine deney grubu, bu boyutta da kontrol grubuna gore daha yiiksek bir puan
almistir. Kontrol grubunun standart sapmasi 6,00347, deney grubunun ise 3,71834'tiir.
Deney grubundaki daha diisiik standart sapma, Ogrencilerin bu boyutta daha benzer

tutumlar sergiledigini gostermektedir.
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Ilgi boyutunda, kontrol grubunun ortalama puani 18,7500, deney grubunun ise 22,4167'dir.
Deney grubu, ilgi boyutunda da daha yiiksek bir puan almistir. Kontrol grubunun standart
sapmast 5,19406, deney grubunun ise 2,65259'dur. Deney grubundaki daha diisiik standart
sapma, bu grubun tutumlarinin daha tutarli oldugunu gosterirken, kontrol grubunda daha

fazla varyasyon oldugunu ortaya koymaktadir.

Istek boyutunda, kontrol grubunun ortalama puani 14,0417, deney grubunun ise
17,5417'dir. Yine deney grubu, isteklilik konusunda daha yiiksek bir puan almistir. Kontrol
grubunun standart sapmasi 3,38127, deney grubunun ise 3,05001'dir. iki grup arasindaki
standart sapma farki kiiciik olmakla birlikte, deney grubundaki tutumlarin daha homojen

oldugu soylenebilir.

Giiven boyutunda, kontrol grubunun ortalama puanit 13,7500, deney grubunun ise
17,7500'dir. Deney grubu, giiven boyutunda da kontrol grubuna goére daha yiiksek bir puan
almistir. Kontrol grubunun standart sapmasi 3,91485, deney grubunun ise 2,23120'dir.
Deney grubundaki daha diisiik standart sapma, Ogrenciler arasinda bu boyutta da daha

tutarl bir tutum sergilendigini géstermektedir.

Ortalama puanlart incelendikten sonra deney ve kontrol gruplariin Sosyal Bilgiler dersi
konusundaki uygulama sonrasinda SBTO testi ortalama puanlarmin istatistiksel olarak
karsilastirilmas1 amaciyla iliskisiz gruplarla ilgili kullanilan Mann Whitney-U testi
uygulanmigtir. Tablo 4.7°de sunulan sonuglar, uygulama sonrasinda deney ve kontror
gruplarinin SBTOtesti ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

oldugunu gostermistir (p<0,05).
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Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ogretim Sonrasindaki Sosyal Bilimler Tutumlarina Ait Mann

Whitney-U Testi Sonuglari

N Sira ort Sira top ) p
Kontrol 24 14,00 336,00 36,000 ,000
Sevme Deney 24 35,00 840,00
Total 48
Kontrol 24 16,52 396,50 96,500 ,000
Fayda Deney 24 32,48 779,50
Total 48
Kontrol 24 18,63 447,00 147,000 ,003
ligi Deney 24 30,38 729,00
Total 48
Kontrol 24 17,19 412,50 112,500 ,000
Istek Deney 24 31,81 763,50
Total 48
Kontrol 24 16,92 406,00 106,000 ,000
Giiven Deney 24 32,08 770,00
Total 48
N Sira ort Sira top U p
Kontrol 24 15,06 361,50 61,500 ,000
SBTO Deney 24 33,94 814,50
Total 48

Tablo 4.6'da, deney ve kontrol gruplarinin 6gretim sonrasindaki Sosyal Bilgiler
tutumlarina ait Mann-Whitney U testi sonuglari yer almaktadir. Test sonuglarina gore, her
bir boyut ve toplam tutum O6l¢eginde deney grubu, kontrol grubuna gore anlamli derecede
daha yiiksek puanlar elde etmistir.

Sevme boyutunda, kontrol grubunun sira ortalamasi 14,00, deney grubunun ise 35,00’dir.
U degeri 36,000 ve p degeri ,000 ile son derece anlamli bir fark ortaya ¢ikmaktadir. Bu
durum, deney grubunun derse yonelik duygusal baglilik diizeyinin kontrol grubuna gore

daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Fayda boyutunda da benzer bir durum s6z konusudur. Kontrol grubunun sira ortalamasi
16,52, deney grubunun ise 32,48'dir. U degeri 96,500 ve p degeri ,000'dir, bu da deney
grubunun derse faydali oldugunu diisiindiigli oraninin kontrol grubuna kiyasla ¢ok daha

yiiksek oldugunu isaret etmektedir.

Ilgi boyutunda, kontrol grubunun sira ortalamasi 18,63, deney grubunun ise 30,38'dir. U
degeri 147,000 ve p degeri ,003 ile anlamli bir fark oldugu gozlemlenmektedir. Bu da
deney grubunun Sosyal Bilgiler dersine olan ilgisinin kontrol grubuna goére daha fazla

oldugunu géstermektedir.
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Istek boyutunda, kontrol grubunun sira ortalamas1 17,19, deney grubunun ise 31,81'dir. U
degeri 112,500 ve p degeri ,000'dir, bu da deney grubunun derse katilma ve derse yonelik

motivasyon agisindan kontrol grubuna gore daha istekli oldugunu ortaya koymaktadir.

Giiven boyutunda da benzer sekilde kontrol grubunun sira ortalamasi 16,92, deney
grubunun ise 32,08'dir. U degeri 106,000 ve p degeri ,000 ile anlaml1 bir fark bulunmakta
ve bu, deney grubunun derse duydugu giivenin kontrol grubuna gore daha yiiksek

oldugunu gostermektedir.

Son olarak, toplam SBTO puaninda kontrol grubunun sira ortalamasi 15,06, deney
grubunun ise 33,94'tlir. U degeri 61,500 ve p degeri ,000 ile bu fark da anlamlidir. Bu
sonug, deney grubunun genel olarak Sosyal Bilgiler dersine yonelik daha olumlu bir tutum
sergiledigini ve derse iligskin tutumlarinin kontrol grubuna gére daha giiglii oldugunu ortaya

koymaktadir.

Genel olarak, tiim boyutlar ve toplam tutum puanlari agisindan deney grubu, kontrol
grubuna gore daha yiiksek puanlar elde etmis ve Mann-Whitney U testi sonuglari, bu
farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir. Bu, 6gretim siirecinin deney
grubunda Sosyal Bilgiler dersine yonelik daha olumlu tutumlar gelistirdigini ve 6gretim

yontemlerinin etkinligini ortaya koymaktadir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, 7. smif Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alaninda yer alan Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlari ve Kiiltiiriimle Varim
konularinda rol oynama yonteminin etkisi incelenmistir. Nicel aragtirma modeli
dogrultusunda yiiriitiilen c¢alismada deney ve kontrol gruplari olusturulmus; deney
grubunda rol oynama yontemi, kontrol grubunda ise mevcut miifredat uygulanmistir. Alt1
hafta siiren uygulama siirecinde akademik basari, derse yonelik tutum ve 6grenci goriisleri

farkli veri toplama araglariyla degerlendirilmistir. Elde edilen sonuclar asagida verilmistir.
5.1. Sonuclar

Arastirma kapsaminda ele alinan problemlere iliskin sonuglar bu kisimda yer almaktadir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme fliskin Sonuclar

Arastirmanin ilk alt problemi rol oynama tekniginin uygulandigi deney grubu ile mevcut 7.
Smif Sosyal Bilgiler Dersi Kiiltiir ve Miras iinitesinde yer alan "Islahatlarla Degisen
Osmanli Kurumlar1 ve Kiiltiiriimle Varim" {inite konularina yonelik basarilar1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigidir. Bu kapsamda oncelikle

katilimeilar On Test-Son Test puanlari ele alinmistr.

Elde edilen sonuglara gore Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlari iinite konusu icin
kontrol grubu i¢in 6n test ortalamasi 34,17 iken deney grubu i¢in ise On test ortalamasi ort:
34,37 olarak belirlenmistir. Son testler incelendiginde ise kontrol grubu igin son test
ortalamas1 34,58 iken deney grubu ic¢in son test ortalamasi 49,37 olarak belirlenmistir.
Kontrol grubu ortalamasinda ciddi bir degisim yasanmazken deney grubu ortalamalarinda
yiikselis gézlemlenmistir. Kiiltiiriimle Varim Unite konusu i¢in kontrol grubu igin 6n test
ortalamas1 17,9167 iken deney grubu ig¢in ise On test ortalamasi 18,1250 olarak
belirlenmistir. Son testler incelendiginde ise kontrol grubu icin son test ortalamasi 17,9167
iken deney grubu i¢in son test ortalamasi 34,3750 olarak belirlenmistir. Kontrol grubu
ortalamasinda ciddi bir degisim yasanmazken deney grubu ortalamalarinda yiikselis
gdzlemlenmistir. Buna gore Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlar1 Unite konusunda
deney grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesinde basar1 testlerinden elde ettikleri
ortalama puanin uygulama sonrasinda 34,375'den 49,375'e yiikseldigi, Kiiltiirimle Varim
Unite Unite konusunda uygulama &ncesinde basari testlerinden elde ettikleri ortalama

puanin uygulama sonrasinda 18,125'den 34,375'e yiikseldigi belirlenmistir.
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Kontrol grubu o6grencilerin ortalama puanlarinda saptanan bu artisin  anlamliligini
belirleme amaciyla kullanilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari, 6n ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugunu belirlenmistir (z=-
3,298, p>0.001). Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglarina gore Islahatlarla Degisen
Osmanli Kurumlar1 Unite konusu icin yapilan analizde, son test ile on test arasindaki
farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Test sonuglarina gore, 21 6grenci
son testte daha yiiksek puan alirken, 3 6grenci ise son testte daha diisiik puan almistir. 24
ogrenci ise her iki testte de benzer sonuglar elde etmistir. Wilcoxon testinin Z* degeri -
3,298 ve p degeri ,001 olarak bulunmus, bu da son test ile 6n test arasindaki farkin anlamli
oldugunu gostermistir. Bu bulgu, 6gretim siirecinin 6grencilerin tutumlari lizerinde olumlu
bir etki yarattigin1 ortaya koymaktadir. Kiiltiiriimle Varim Unite konusu i¢in yapilan testte
de benzer bir sonug elde edilmistir. Son testte 20 6grenci daha yiiksek puan alirken, sadece
1 6grenci son testte diisiik puan almistir ve 27 6grenci ise testler arasinda herhangi bir fark
gostermemistir. Z* degeri -3,926 ve p degeri ,000 olarak hesaplanmistir, bu da son test ile
On test arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu belirtmektedir. Bu sonuglar,
Kiiltiirimle Varmm Unite konusu dgretim siirecinin de 6grencilerin tutumlari iizerinde etkili
oldugunu ve Ogretim programlarinin basartyla uygulandigin1 gostermektedir. Her iki
tinitedeki sonuclar, 6gretim yontemlerinin etkili oldugunu ve Ogrencilerin tutumlari

tizerinde olumlu degisikliklere yol acgtigin1 gostermektedir.

On test sonuglarina gore ortalama puanlari arasinda anlamli farklilik belirlenen deney ve
kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda basari testi ortalama puanlarinin istatistiksel
olarak karsilastirilmasi1 amaciyla iliskisiz gruplarla ilgili kullanilan Mann Whitney-U testi
sonuglar1 incelendiginde; uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin basari testleri
ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu gdstermistir

(U=142,500, p>0,05).

Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlart Unite konusu ig¢in Mann Whitney-U degeri
135,500 ve p degeri 0,002°dir. p < 0,05 seklinde belirlenmis ve gruplar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug, deney grubunda
uygulanan rol oynama yonteminin kontrol grubuna kiyasla Ogrencilerin basarilarini
artirmada daha etkili oldugunu gdstermektedir. Benzer sekilde Kiiltiiriimle Varim Unite
konusu i¢cin Mann Whitney-U degeri 31,500 ve p degeri 0,000 olarak hesaplanmistir. p <
0,05 olarak tespit edilmis ve gruplar arasindaki fark oldugu sonucuna varilmistir. Deney

grubunda kullanilan yontem, 6grencilerin basarilarini belirgin sekilde artirmistir.
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Genel Test Toplami i¢in ise Mann Whitney-U degeri 69,000 ve p degeri 0,000°dir. Bu da
gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Deney grubundaki yontem,

genel anlamda kontrol grubuna kiyasla ¢cok daha etkili bulunmustur.
5.1.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt problemi “7. Smif Sosyal Bilgiler dersi Kiiltiir ve Miras tinitesinde
rol oynama tekniginin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu tutumlar1 arasinda
anlamli bir fark var mudir”. seklindedir. Alt problemin cevaplanmasi igin aragtirma
kapsaminda katilimcilara rol oynama teknigi ve miifredat egitimi sonras1 Sosyal Bilgiler

Tutum Olgegi (SBTO) deney ve kontrol grubu dgrencilerine uygulanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6gretim sonrasindaki Sosyal Bilgiler dersi tutumlarina ait
ortalama puanlar ve standart sapmalar incelendiginde Sevme boyutunda, deney grubunun
ortalama puan1 44,1667 iken, kontrol grubunun ortalama puani 30,4167'dir. Deney
grubunun sevme boyutunda daha yiiksek bir tutum sergiledigi, O0gretim siirecinin bu
boyutta daha etkili oldugunu gostermektedir. Ayn1 sekilde, fayda, ilgi, istek ve giiven
boyutlarinda da deney grubunun ortalama puanlari kontrol grubunun puanlarinin g¢ok
lizerindedir. Ornegin, deney grubunun fayda boyutundaki ortalama puani 26,5000 iken,
kontrol grubunun puani 20,7083'tiir. Sosyal Bilimler Tutum Olgegi (SBTO) toplam
puanina bakildiginda, deney grubunun ortalama puani 128,3750'dir. Bu da kontrol
grubunun 97,6667 olan ortalama puanindan belirgin sekilde yiiksektir. Bu sonuglara gore
deney grubunun, kontrol grubuna kiyasla her boyutta daha yiiksek tutum puanlar1 elde
ettigi belirlenmistir. Bu durum &gretim yontemlerinin deney grubunda daha etkili oldugunu
ve dgrencilerin sosyal bilimler dersine yonelik tutumlarinda 6nemli bir iyilesme sagladigini
gostermektedir. Ayrica bu durum, deney grubunun Ogretim siirecinden daha fazla
faydalandigin1 ve genel olarak sosyal bilimler dersine yonelik daha olumlu bir tutum

gelistirdigini gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Bilgiler dersi konusundaki uygulama sonrasinda
SBTO testi ortalama puanlarinin karsilastirilmasi icin iliskisiz gruplarla ilgili kullanilan
Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol
gruplarmin SBTO testi ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugunu gostermistir (p<0,05). Genel olarak, tim boyutlar ve toplam tutum puanlar
acisindan deney grubu, kontrol grubuna gore daha yiiksek puanlar elde etmis ve Mann-

Whitney U testi sonucglari, bu farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
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gostermektedir. Bu, 6gretim siirecinin deney grubunda Sosyal Bilgiler dersine yonelik daha

olumlu tutumlar gelistirdigini ve 6gretim yontemlerinin etkinligini ortaya koymaktadir.
5.2. Tartisma

Bu arastirmada, 7. Smif Sosyal Bilgiler dersinde Kiiltiir ve Miras {initesinde yer alan
"Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlar1 ve Kiiltiirimle Varim" {inite konular1 yonelik
O0grenme siirecinin rol oynama teknikleri ile desteklenmesinin &grenci bagarisina ve
tutumuna etkisini belirlemek/6l¢climlemesi ve 6grencilerin rol oynama tekniklerine iliskin

gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir.

Aragtirmanin birinci alt probleme iligskin bulgulara gore hazirlanan rol oynama temelli
egitim programinin uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarnin basari testleri
ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir
(U=142,500, p>0,05). Bu durum, dogrudan Ogretim yonteminin OGgrencilerin 6grenme
diizeyleri ve basarilari iizerinde belirli bir 6l¢iide etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu
sonu¢ goz oniinde bulunduruldugunda, Riizgar’in (2014) c¢alismasinda yaratict drama ve
rol oynama teknikleri ile yapilan egitimin Sosyal Bilgiler dersinde geleneksel yontemlere
kiyasla Ogrenci basarist iizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur. Yapilan
alanyazin incelemeleri sonucunda rol oynama tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersi egitimine
olan katkilarini1 6lgmek amaciyla akademik ¢alismalar (Kartal, 2009; Karatas, 2011; Nayci,
2011; Nayci ve Adigiizel, 2017; Celik ve Bulug, 2018; Kog ve Gegit, 2021; Cetinkaya
Aydogdu ve Kirpik, 2021; Karabulut ve Giiven, 2022; Ezer ve Aksiit, 2024; Dolmaz ve
Metin, 2024) benzer sekilde calismamiza paralel sonuglara ulagsmistir. Bu ¢alismalarin
arastirma sonugclari, rol oynama yontemiyle Sosyal Bilgiler derslerinin islenmesi sayesinde

ogrencilerin basarilarinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuyla paralellik gostermektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleme iligkin bulgulara gére hazirlanan hazirlanan Rol Oynama
Temelli Egitim Programinin uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin Sosyal
Bilgiler Tutum Olgegi (SBTO) ortalama tutum puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugunu goéstermistir (p<<0,05). Literatiir incelendiginde ¢alismamiza benzer
olarak Uygungiil’de (2016), rol oynama yonteminin kullanilmasiyla, 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik olumlu tutum gelistirdigi, 6grenmelerinde etkili oldugu, olumlu
duygular olusturdugu sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde literatiir incelendiginde
ogrenciler iizerinde rol oynama ve yaratici drama yontemlerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu ve akademik basar1 ile O0grenmede
kaliciligr artirdigr tespit edilmistir (Zayimoglu, 2006; Kartal, 2009; Aykac ve Adigiizel,
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2011; Nayci, 2011; Karatas, 2011; Yilmaz, 2013; Riizgar, 2014; Bingol, 2015; Aksiit,
2016; Uygungiil, 2016; Sar1, 2017; Orug ve Cagir, 2018; Cetinkaya Aydogdu ve Kirpik,
2021; Adigiizel, 2023; Incebacak, 2024). Bu arastirmalarda genel olarak Sosyal Bilgiler

dersi igin rol oynama yonteminden yararlanilabilecegi 6nerilmis ve rol oynamanin sosyal

bilgiler tutumu iizerinde olumlu etkide bulundugunu aktarmistir.

5.3. Oneriler

Tez calismasinin elde ettigi veriler, 7. Smif Sosyal Bilgiler dersinin Kiiltiir ve Miras

tinitesinde yer alan "Islahatlarla Degisen Osmanli Kurumlar1 ve Kiiltlirimle Varim" {inite

konularinda kullanilan rol oynama etkinliklerinin, d6grencilerin basarilari, sosyal bilgiler

tutumlar1 ve rol oynama uygulamalarina yonelik olumlu goriislerini sergilemektedir.

Arastirma sonuclari, rol oynama temelli 6gretim ydntemlerinin 6grenci basarisini
artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler miifredatina rol
oynama teknikleri entegre edilerek, Ogretim programlari Ogrenci merkezli ve
etkilesimli hale getirilebilir.

Ogrencilerin basari diizeylerindeki artis goz oniine alindiginda, Islahatlarla Degisen
Osmanli Kurumlar1 ve Kiiltiirliimle Varim gibi tiniteler i¢in rol oynama temelli ders
materyalleri ve etkinlikler hazirlanmalidir. Ogrencilerin tarihi olaylar1 dramatize
ederek 6grenmesi, bilgiyi kalic1 hale getirebilir.

Deney grubunun sevme, fayda, ilgi, istek ve giiven boyutlarinda daha yiiksek puanlar
almasi, Ogretim siirecinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik ilgiyi artirdigini
gostermektedir. Bu nedenle, 6gretim programlarina o6grencilerin sosyal bilimlere
ilgisini artiracak tarihsel canlandirmalar, tartisma platformlart ve problem temelli
ogrenme etkinlikleri eklenmelidir.

Sosyal Bilgiler dersine yonelik olumlu tutumlari artirmak amaciyla ders igerigi;
edebiyat, cografya, sanat ve felsefe gibi diger disiplinlerle iliskilendirilmelidir.
Ornegin, Osmanli tarihine iliskin bir ders islenirken edebi metinlerden, déneme ait
sanatsal eserlerden ve cografi unsurlardan yararlanilmasi saglanmalidir.

Arastirma sonuglarina gore, 6grenciler rol oynama etkinliklerinin daha verimli olmasi
icin daha fazla malzeme ve siireye ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Bu nedenle,
miifredatta rol oynama etkinliklerine ayrilan siirenin artirilmasi ve okullara bu
etkinlikler i¢in gerekli materyallerin saglanmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin en ¢ok sevdigi etkinliklerden biri olan Cigek Asis1 Etkinligi gibi tarihsel

olaylar1 dramatize eden rol oynama etkinliklerin sayis1 artirilmalidir. Miifredat, tarihi
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olaylar1 canlandirma, rol yapma ve hikayelestirme gibi teknikleri igerecek sekilde
diizenlenmelidir.

Ogrenciler, rol oynama etkinliklerinin 6grenmeyi daha eglenceli ve anlasilir hale
getirdigini belirtmistir. Bu yontemin sadece tarih ve Sosyal Bilgiler derslerinde degil,
diger derslerde de (fen bilimleri, edebiyat, cografya) kullanimi tesvik edilmelidir.
Boylece oOgrencilerin farkli disiplinlerdeki konular1 daha etkili 6grenmeleri

saglanabilir.
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Dog. Dr. Kevser HAVA h
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Dr. Oge. Oyesi Aln Ash SIMSEK ONER
| Hukuk Fakoliesi Ogretim Oyesi (Katdmady)
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Spor Bilimleri Fakiltesi Ogretim Uyesi
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Ek-2 Sosyal Bilgiler 7. Stmf Basar: Testi

17- 18- 19. YY ISLAHAT HAREKETLERI

UNITE 2 TURK TARIHINE YOLCULUK Konu: Islahatlarla Degisen Osmanli

1. Osmanli Devleti, XV. ve XVI. ylzyllarda en gigii
doénemini yasiyordu. Bu dbnemde Avrupa; cografi
kesifler, Ronesans ve Reform gibi gelismelerie bilim,
sanal, ekonomi ve askeri alanda gelismeye basladi.
Osmanli Devleti bu gelismeleri takip edemedi. XVII.
ylzyidan itibaren cagin gerisinde kalmamak iin
yenilikler yapmaya basladi. Cogunlukla askeri alanda
yapilan bu yenilikleri XVIIl. Ve XIX. yizyllarda editim,
ekonomi, ulagim, haberlesme gibi alanlardaki yenilikler
takip etti.

Aciklamaya gore Osmanh Devleti ile ilgili hangi
bilgiye ulasilamaz?

A) Osmanh Devieti'nde islahat yapma
zorunlulugu dogmustur.
B) Avrupa'daki geligmelerden wuzak kalmasi

glclini kaybetmesinde etkili olmustur.

C) Zaman iginde farkh alanlarda yeniliklere ihtiyag
duyulmustur.

D) Yapilan yeniliklerle eski glinGcl kavusmustur.

Osmanili Devieti "Lale Devri” denilen
donemde ilk kez Avrupa'ya gegici elgiler
gondermeye basladi. Paris, Viyana,
Varsova gibi bagkentlere giden elgiler
gittikleri Olkelerdeki gelismeleri yakindan
gozlemlediler. Faydali bulduklan
caligmalar getirip Osmanli Devletinde
uygulanmasini sagladilar.

Buna gére Osmanh Devleti;

L. Avrupa'daki yenilikleri takip elmeye
cahismaktadir,
. Yenilik girigimlerinde  Avrupa’yt  6mek

almaktadir,

ll. Yenilikler daha cok askeri ve ekonomik alanda
olmaktadir,

citkanmilanndan hangilerine ulagilabilir?

A) I-ll B) Il-1ll
C) il D) I-11-111

3. Asaguda Lale Devri yeniliklerinden bazilan ve
ilgili olduklar: alanlar tabloda gdésterilmistir.

()Siyasi Ik Trk matbaasinin kurulmas:

()Saglik ik kez gicek asisinin uygulanmasi

(Il)Ekonomik | Istanbul'da kumas fabrikasinin
Kurulmasi

(IV)Koltorel | Tlk kez gegici elgilerin gonderiimesi

Tablodaki bilgilerin dogru olabilmesi i¢in numaral
ifadelerden hangileri yer degistirmelidir?

A) -1l B) LIV
C) v D) -1l
a.

Osmanli Devietinin telgraf teknolojisi e tanismasi,
Kinm Savas! (1854-1856) sirasinda olmustur. Ingilizier
bu savas sirasinda deniz altindan bir hat ¢ekip Londra
ile Selimiye Kiglasl arasinda bir iletisim ag kurmus,
18551e ise Fransizlar, telgral hatlan cgekmek igin
Osmanli Devietine basvurmuslardir. Osmanli Devieti
Istanbul-Belgrat telgraf hattinin inga edilmesi projesini
Fransizlara vermistir.

Aciklamadan gore Osmanh Devleti asagidaki hangi
alanla ilgili yenilik girisimlerinde bulunmustur?

A) Ulasim

B) Haberlesme
C) Egitim

D) Askeri
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Il.Mahmut déneminde Takvim-i Vekayi adli ik resmi
gazelenin gikariimas! haberlesme alaninda onemli bir
gelisme oldu. Gazete, halkin hem {lkede yasanan
olaylan bilmesi hem de dis dlnyadaki gelismelerden
haberdar olmasi agisindan Onemliydi. Askeri igler,
bilim, ticaret gibi bélimlerin bulundugu ve haftalik
¢lkan gazete halk tarafindan ilgiyle takip ediliyordu.
Zamanla Ulkede bagka gazete ve dergiler yayina
bagladi. Bazi gazetelerde haslaliklar hakkinda halki
aydinlatan bilgiler vardi. Bu gelismeler loplum
hayatinda birgok iglevi yerine getiriyordu.

Metne gdre asagidaki bilgilerden hangisine
ulasilamaz?

A) Basin alaninda gelismeler yasanmistir.
B) Halkin kiitirel gelisimine katki saglamisgtir.

C) Farkh alanlarda halkin
saglanmiglir.

bilgilenmesi

D) Gazeteler toplumun sadece belitli kesimleri
tarafindan okunmustur.
6.
Posta ve Telgraf Teskilati Anonim Sirketi'nin kurulmasi

[zmir-Aydin demiryolu hattinin agtimast

Osmanli Bankasi'nin kurulmasi

Osmanli  Devleti'nde  yasanan  gelismeler

seceneklerle eslestirildiginde hangi secenek digta
kalir?

A) lletigim
B) Ulagim
C) Saglk
D) Ekonomi

7. Asagida Osmanli Devietinde Avrupa ile etkilegimi
sonucunda yasanan bazi degisimler drneklendirilmistir.
I. Ik Tarkge eser basan matbaanin kurulmasi,

Il.  Takvim-i Vekayi gazetesinin gikanimasi,
.  Tulumbacilar Ocadi'nin kurulmasi.
IV.  Poslta ve Telgraf Nezareti'nin kurulmasi,

Bu gelismeler “sosyal” ve “kiiltiirel” basghklan
altinda hangi segenekte dogru eslestirilmistir?
Sosyal Kiiltiirel

A) -V -1t

B) Hi -1V

c) - -V

D) -V -
8.

«)Avmdaxv nmmmm
Ronesans ve Reform gibi olaylaria bilim, sanat,
mwmmmhrmamm (I
Osmanh Devieli bu gelismeleri takip edemedi ve eski
glcand kaybetmeye basladi. (Ill) Deviet XVII.
mmmww;m
Ozeliikle XVIIL. ve XIX. ydzyliarda yapilan yenilikierde

‘Avrupa etkisi belirgin olarak gézlenmeye baslad:.

Numaralh  ifadelerden  hangisinde  Osmanh

Devleti'ni degisime zorlayan sebep
agiklanmaktadir?
A)l B) Il cyiu D) IV

Codrafi Kesifler sonucu ticaret yollan yon
degistirince vergi ve ticaret geliflerimizde
azalma oldu. Uzun slren savaslar biilceye
ek ylkler getirdi. Askeri glcl kaybetmeye
baslayinca yeni fetihler yapamadik. Bu
durum devletin maliyesini daha da bozdu.
Padisahlar ve deviet adamlan bu sorunlara
gozimler aramaya basladi.

IV. Murat'in agiklamasina goére;
I.  Osmanhh Devietinin ekonomik sorunlan
oldudu,
Il.  Ordunun eski glcinde olmadidi,
.  Yéneticilerin sorunlara ilgisiz kaldigs,
¢tkarimlanndan hangilerine ulagilabilir?

A) I B) Il
C) It D) -1l-1li
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10.

lll. Selim tahta c¢ikinca dlkenin ileri gelen deviet
adamlarindan olugan bir damisma meclisi toplamistir.
Bu meclisin hazirladig: raporiar dogrultusunda Nizam-i
Cedid (Yeni Dlzen) ad: verilen yenilikler yapmistir.
Nizam-1 Cedid adiyla Avrupa tarzinda bir askeri ocak
kurmus ve bu ocagin masraflanni karsilamak igin Irad-1
Cedid adiyla yeni bir hazine olusturmustur. Avrupa
baskentlerinde daimi elgilikler agmistir. Bati dillerinde
yazilmis onemli eserler TUrkgeye cevrilerek Bali
disincesinin Olkeye girmesine hiz verilmistir.

Buna gore;
I.  Ekonomik,
Il. Askeri,
1l Siyasi,
IV. Kilttrel,
alanlanin hangilerinde gelismeler yasanmistir?

A) 1111
C) Hi-IV

B) IV
D) IV

11. Osmanh Devleti'nde XIX. yiizyilda yasanan
degisimler arasinda;

==  Dianyanin ik metrolanndan biri  olan
Kadikoy-Taksim metrosunun yapiimasi,

=P Posta Nezaretinin kuruimasi,
==y  Ziraal Bankasi'nin a¢iimas: yer alir.

Buna gore asa@idaki hangi alanla ilgili bir yenilik
yasandigi gdvlenemez?

A) Ekonomi
B) Ulasim
C) Haberiesme

D) Kaltor

12. II.Mahmut doneminde yasana bazi yenilikler
sunlardir:

¥ Yenigeri Ocag kaldinlarak Asakiri Mansurei
Muhammediye adinda yeni bir ordu kuruldu.

¥ Avrupa tarz egitim veren okullar agildi.

v Yerli ticcarlara uygulana gOmrik vergileri
azaltid:.

Buna goére asagidaki hangi alanla ilgili bir yenilik
yasandid: sdylenemez?

A) Mali B) Askeri
C) Siyasi D) Egitim
13. Osmanh  Devletinde vyapillan  yenilik

girigimleriyle;
» Balt dillerinde yazilmis eserer ToOrkgeye
cevrilmistir.
» Yeri mah kullanimi Ozendirilerek  yerli
thccarlann gimrik vergileri indirimigtir.

» Klasik egitim kurumlan yaninda Avrupa larz
okullar agimis ve yurl digina odgrenciler
gonderilmistir.

Yapilan bu girisimlerin sosyal ve ekonomik
alanlara yaptigi katkilar arasinda hangisi

gosterilemez?
A) Bati dislincesinin Glkeye girmesi hizlanmistir.

B) Yabanci dil bilen aydin insanlann yetismesi
amaclanmistir.

C) Rekabet ortami olusturularak disa bagimhihk
azaltiimaya cahigiimistir.

D) Yeniliklerin onindeki tim engeller ortadan
kalkmigtr.

61



CEVAPLAR

) (=) @ (>
) @ (=) (=
Y (0) (o) (o

=
®
(]

=) ()
(=)

&

I

w
o) (0] (o) (0 @ ©) ©) (©) (o) (o
® o (o (oo @ 9 (o (o e

(>=) :.'r (> @
@) (@) @ (@ (@) (=) ¢

S
00

I:CD"I (oo )

(O) (@ (o)
® o @&

() () (=)
(m)



Ek-3 Sosyal Bilgiler Basar: Testi

KULTURUMLE VARIM

UNITE 2 TURK TARIHINE YOLCULUK 1 Konu: Kiltiiriimle Vanm

Buna gore Osmanh mahalle yapis: kiiltirimiizie
ilgili hangi degerin giiclenmesini saglamigtir?

A) Saygi B) Misafirperverlik
C) Birlik ve beraberlik D) Temizlik
Osmanl Devleti'nden kalan gdrsellerdeki eserler
igin
2 l. Mimari alandaki sanat ve estetk anlayigini
yansitir,
Charles Fellows ( Cars Fellov) notlarinda S
“Tarkler arasinda yagayan birisinin dikkatini i Fapumeat Byacin kappier,
ceken temel ozellik onlarin lll. Avrupa &rnek alinarak yapilmigtir,
konukseverlikleridir. Bunu bulundugum her ¢ikarimlarindan hangileri dogrudur?
yerde pasadan daj bagindaki ¢adinnda
yasayan yorige kadar herkeste gordim.
Hangi dinden, hangi milletten olursa olsun A) -l B) -1
aynm  gdzetmeksizin  herkesin aym C) |-l D) -
diglncesi vardir:  Yabacinin  karnim
doyurmak.” Diyerek Osmanli toplumundaki
konukseveriige dikkat gekmistir. 4

Buna gdre Osmanli toplumunda énemi olan hangi
deger vurgulanmigtir?

A) Yardimseverlik

B) Misafirperverlik

C) Durdstok

D) Hosgdrd
Gorsellerde kiiltirimiziin 6nemli unsurlarindan
olan el sanatlanmizdan hangisi
orneklendirilmistir?
A) Cini B) Ebru
C) Minyatir D) Hat
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5. Osmanlida bir kug evi

Osmanli mimari eserlerinde bly(k yapilarin ¢atilarina
ya da duvarlarina kus evieri yapilmigtir. Helmuth Von
Moitke ( Helmut Fon Mulki) “Tarkiye Mektuplarn” adli
eserinde “Tlrkler hayirseverliklerini hayvanlara karg
bile gésterirler. Uskiidar'da bir kedi hastanesi bulunur,
Bayezit Camisi'nin aviusunda da glvercinler icin bir
bakim yeri vardir.” diye yazmighr. Manuel Serrano
Sanz eserinde “Sadece insanlara degil, hayvanlara da
yapilan iyilk c¢ok blylk sevaptr. Bazi insanlar
denizdeki baliklara ekmek atarlar.” yazmakladur.

Agiklamada Osmanh kiltiiriindeki hangi unsura
ornek verilmistir?

A) Doda sevgisi
C) Hayvan severlik

B) Temizik

D) Yardimlagma

6. Unld Seyyah Evliya Gelebi Tirk hamamlariyia ilgili
Zlenimlerini $oyle anlatir: “Osmanli Devieti'nin Gglncd
taht merkezi olan Edirne'de toplam 3150 adet bdyik
hane hamamlan vardir. Vezirler ve diger devlet
adamlarinin saraylan lle ileri gelenlerin evierinde ikiger
Ocer dzel hamam vardir. Edirme ileri gelenleri, en
siradan hanede bile gusGlhane vardir diye ovindrier.”

Evliya Celebi anlatiminda Tiirklerin neye dnem
verdigini anlatmak istemigtir?

A) Mimari
B) Saglik
C) Gosleris

D) Temizlik

7. Ingiliz Seyyah Keppel (Kepil) sahit oldugu bir olays
soyle aktariyor:

“1828 yilimn bir kig mevsiminde bir Tirk postaci
yaninda yOkid miktar sikkeyle uzak bir bdlgeye
gonderildi. Postact parayi teslim etmesi gereken yere
vardiginda para ¢antasini kaybettigini anlad... Postac
sakin sekilde dusindiklen sonra geri dondd ve parayl
bir Masliman'in bulmas: halinde kendine geri
vereceginden emindi... Yolculugu sirasinda birkag
dakika dinlendigini hatirladid: bir kahvehaneye vardi.
Kapidaki kahveci ona $oyle badirdi: ‘Gegen geldiginde
iginde galiba alin olan bir canta unulmugsun,
koydugun yerde duruyor.’ Postaci igeri girdi, bir Tork
kahvehanesine gelen pek ¢ok Kkigsinin rahatiikla
alabilecedi sekide ortada durmasina ragmen
dokunulmamis bulunan ¢antasini buldu.”

ingiliz Seyyah'in anlatiminda Tiirklerle ilgili hangi
ozellige ulagilabilir?

A) Darstiik

B) Yardimlasma

C) Sayg

D) lyilik

8. * Adalet ve hukuk yoluyla tolum diizenini saglayan
Torkler, Hristiyan ve Mosliman farki gdzetmeksizin
adaleti herkese esit olarak tatbik ederler. Belli bash
kadilann masalannda Incil ve Tevrat birlikte bulunur.
Hristiyanlan Incil, Yahudileri Tewat (zerine yemin
etlirirler.” ( Sanz. Turkiye nin Dévt Yidi)

Seyyah Sanz'in agiklamasina gére Osmanh toplum
yasamini yansitan dzelliklerden;

l. Farkh din ve mezhebe bagll insanlardan
olugmaktadir,

Il. Hosgorl ve adalet anlayisi hakimdir,

lll. Din ve inang 62g0riiga vardir,

hangilerine ulagilabilir?
A) Il B) II-11l
C) Il D) ElI-l
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Ek-4 Sosyal Bilgiler Dersi Tutum oélcegi
Sevgili Ogrenciler,

Bu fonu, sizlerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumunuzu 6l¢mek i¢in gelistirilmistir.
Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra, ciimleye ne derecede katildiginizi belirtmek igin
size en uygun olan secenegi carpi isareti (X) koyarak isaretleyiniz. Liitfen her maddeyi

isaretlemeye 6zen gosteriniz. Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiirler.

1. Kesinlikle katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Kismen katiliyorum 4.
Katiliyorum, 5 kesinlikle katiliyorum

1. Sosyal Bilgiler benim igin 6nemli bir derstir.

2. Sosyal Bilgiler dersinin bir an Once bitmesini isterim.*

3. Gelecekte Sosyal Bilgiler Ogretmeni olmak isterim.

4. Sosyal Bilgiler dersine galismaktan nefret ederim.*

5. Sosyal Bilgiler dersindeki konulari merale duyarim.

6. Sosyal Bilgiler dersindeki konular, ilgimi ¢eker.

7. Sosyal Bilgiler dersine ¢alinmak yorucudur.*

8 Sosyal Bilgiler dersi yerine, baska dersleri tercih ederim.*

9. Kendimi Iyi Ifade edebildigim dertlerden biri. Sosyal Bilgilerdir.
10. Ne yaparsam yapiyim, Sosyal Bilgiler dersinde basarili olamam.*
11. Sosyal Bilgiler dersine ¢aligirken sikilmam.

12. Sosyal Bilgiler dersini ilgiyle takip ederim.

13. Sosyal Bilgiler dersinde kendimi gergin hissederim.*

14. Sosyal Bilgiler dersinin baslamasini heyecanla beklerim.

15. Sosyal Bilgiler dersinde zorlanirim.*

16. Bos zamanlarimda. Sosyal Bilgiler dersine iliskin bir seyler
okumaktan hoslanirim.

17. Sosyal Bilgiler dersini daha uzan siire islemek isterim.

18. Keske Sosyal Bilgiler dersi hi¢ olmasaydi.*

19. Sosyal Bilgiler, kendimi yetersiz hissettigim derslerden biridir.*
20. Sosyal Bilgiler dersinin islenmesini hi¢ istemem.*

21. Sosyal Bilgiler dersini gerekli bulunun.

22. Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi ¢eker.*

23. Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerim, bana hi¢ fayda saglamaz.
24. Sosyal Bilgiler dersinde gorev almaktan memnun olurum.

25. Sosyal Bilgiler dersinin baglamasini hig istemem.*

26. Sosyal Bilgiler dersinde, kendim; giivende hissederim.

27. Sosyal Bilgiler gereksiz bir derstir.*

28. Sosyal Bilgiler dersinin bitmesini istemem.

29. Sosyal Bilgiler dersini sevmem.*

* Olumsuz maddeler
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Ek-5 Uygulamadan Fotograflar
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Ek-6 Arastirma Izni
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Ek-7 Arastirma Degerlendirme Formu

EORM: 2

MiLLi

T.C.
EGITIM BAKANLIGI

Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

IAd1 Soyadi

Musa KAYHAN

Kurumu / Universitesi

BOZOK UNIVERSITESI

kurumu ve kademesi

|Arastirma yapilacak iller YOZGAT
|Aragtirma  yapilacak egitim[LKOGRETIM

|Arastirmanin konusu

7.SINIF SOSYAL BILGILER DERSI,
“KULTUR VE MIRAS” UNITESINDE ROL
OYNAMA TEKNIGININ OGRENCININ
AKADEMIK BASARISINA VE SOSYAL
BILGILER DERSINE YONELIK
TUTUMLARINA ETKISI

\Veri toplama araglar

[Universite / Kurum onay1 \Var
Arastirma/proje/ddev/tez 6nerisi [TEZ
TE ST .ttt

Goriis istenilecek
Birim/Birimler

Komisyon karari

Oybirligi / Oygoklugu ile alinmustir.

Muhalif tiyenin Ad1 ve Soyadi:

(@ 1S3 TS 7T
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Ek-8 Tutum Olgegi izin Beyam
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Ek-9 Veli Onay Formu

VELI ONAY FORMU
T.C.BOZOK UNIVERSITESI EGITiM FAKULTESI
TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITiMi/ ANABILIM DALI

Bozok Universitesi Egitim Fakultesi’nde yiiriitiilmekte olan “[SOSYAL Bilgiler 7.smif
Kiiltiir ve Miras tinitesinde rol oynamanin ders basarisina etkisi adli yiiksek lisans tezi
kapsaminda ¢ocugunuzun arastirmaya katilmasi planlanmaktadir.

Bu ¢alisma tamamen goniilliiliikk esasina dayanmaktadir. Cocugunuzun katilimi istemedigi
zaman sonlandirilabilecektir. Calisma kapsaminda elde edilecek veriler gizli tutulacak,
sadece bilimsel amagla kullanilacak ve iiglincli sahislarla paylasilmayacaktir. Calismanin
cocugunuza herhangi bir fiziksel, psikolojik ya da sosyal zarar1 bulunmamaktadir.

Asagidaki bilgileri doldurup imzalayarak ¢ocugunuzun bu c¢alismaya katilmasina izin
vermeniz halinde aragtirmaya dahil edilecektir.

Ogrencinin Adi SOYAAI: .....cvvviviieireieieisieie e,

Velinin Adi Soyadi: ..o

Velinin Yakinligi (Anne/Baba/Vasi): ...
IMZA: oo,

Tarih: ...../......... 12025

Arastirmay1 Yapan Kisi Adi Soyadi: (Ad Soyad)
Universite: (Universite Ad1)
E-posta: (e-posta adresi)

Iletisim: (telefon numaras1)
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T.C.
YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU




