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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

UZAKTAN EGITIMLE iLKOKULA BASLAYAN OGRENCILERIN
AKADEMIK VE SOSYAL GELiSIMINE YONELIiK OGRETMEN
GORUSLERI

MURAT YOLDAS

YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANA BiLiM DALI

TEZ DANISMANI: DR. OGR. UYESI AYSEGUL SEFER AKTAS

Cin’de baglayan Covid-19 pandemisiyle birlikte 2020 yilinin Mart ayindan itibaren
iilkemizde zorunlu uzaktan egitime gecilmis ve o donem ilkokula baslayan ¢ocuklar ilk
okuma yazma egitimini uzaktan egitimle almak zorunda kalmislardir. Bu arastirmanin
amaci uzaktan yapilan ilk okuma yazma Ogretiminin G6grencilerin ilerleyen yillardaki
akademik basarilarina ve sosyal gelisimlerine olumlu veya olumsuz etkilerini 6gretmen
goriisleri dogrultusunda ortaya c¢ikarmaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu pandemi
stirecinde Ogrencilerine uzaktan ilk okuma yazma Ogretmis 16 kisilik dordiincti siif
ogretmeni olusturmaktadir. Aragtirma verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan yar1
yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Elde edilen verilerin igerik
analizine tabi tutularak incelenmesi sonucu uzaktan egitimin yiiz yiize egitim kadar verimli
olmadigi, uzaktan okuryazar olan Ogrencilerin okuma- yazma becerilerinin ve sosyal
gelisimlerinin yiiz yiize egitimle okuryazar olan Ogrencilere kiyasla daha zayif oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde Ggrencilerin sosyal izolasyona
maruz kalmalarinin 6grencilerin duygusal gelisimini ve psikolojik 1yi olus héllerini
olumsuz etkiledigi ve dordiincii sinif olmalarina ragmen 6grencilerin bazilarinda okuma ve
ozellikle yazma konularindaki sorunlarin halen devam ettigi belirlenmistir. Arastirma
sonuglart gdz Oniinde bulundurularak benzer durumlarda yol gosterebilecek birtakim
oneriler gelistirilmistir.

2025, xiv + 165 Sayfa

Anahtar Kelimeler: Covid-19, Uzaktan egitim, Ilk okuma yazma, Akademik basar,
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ABSTRACT

MASTER THESIS

TEACHERS' OPINIONS ON THE ACADEMIC AND SOCIAL DEVELOPMENT
OF STUDENTS STARTING PRIMARY SCHOOL THROUGH DISTANCE
EDUCATION

MURAT YOLDAS

YOZGAT BOZOK UNIVERSITY
SCHOOL OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF EARLY AND ELEMENTARY EDUCATION

SUPERVISOR: ASST. PROF. DR. AYSEGUL SEFER AKTAS

With the Covid-19 pandemic that started in China, compulsory distance education was
implemented in our country as of March 2020, and children who started primary school at
that time had to receive their first literacy education through distance education. The aim
of this research is to reveal the positive or negative effects of distance-based primary
literacy education on students' academic success and social development in the following
years, based on teachers' opinions. The phenomenology design, one of the qualitative
research methods, was used in the research. The study group consisted of 16 fourth-grade
teachers who taught their students first literacy remotely during the pandemic. The
research data were collected through a semi-structured interview form developed by the
researcher. As a result of the examination of the obtained data by subjecting it to content
analysis, it was concluded that distance education was not as efficient as face-to-face
education, and that the literacy skills and social development of students who were literate
through distance education were weaker than those who were literate through face-to-face
education. In addition, it was determined that students' exposure to social isolation during
the distance education process negatively affected the emotional development and
psychological well-being of the students, and that some of the students still had problems
in reading and especially writing despite being in the fourth grade. Considering the
research results, some suggestions have been developed that can guide in similar
situations.

2025, xiv +165 Pages

Keywords: Covid-19, Distance education, Primary literacy, Academic success, Social
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1. GIRIS
Calismanin bu kisminda problem durumuna, arastirmanin amacina, arastirmanin dnemine

ve tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Var oldugu gilinden beri bir arayis i¢inde olan insanoglu, yakin g¢evresinden baslayarak
diinyay1 ve diinyanin ig¢inde olup bitenleri anlamlandirmaya g¢aligmig; kim oldugunu,
nereden geldigini ve nereye gitmekte oldugunu bulmak icin biiyiik ¢aba gostermistir.
Baglarda basit bir hayatta kalma cabasi olarak tanimlanabilecek olan bu miicadele insan
bilgiye ulastirmis ve bilim sayesinde insanoglu biiylik medeniyetler kurma yolunda
ilerlemeye baslamistir. Tarih boyunca savas, kitlik ve bulagici hastalik gibi nedenlerle sik
stk yer degistirmek zorunda kalan milletler, farkinda olmadan kiiltiir ve medeniyetin
gelismesine biiyiik katki saglamiglardir (Kose, 2017). Diinyanin farkli bdolgelerinde
yasayan uygarliklarin bu zorunlu iletisimi ve etkilesimi bilgi birikimini artirmis ve bilimin

gelismesine biiyiik bir ivme kazandirmistir.

Sosyal bir varlik olan insan bir arada yasamaya ihtiya¢c duymasinin yan sira, duygu ve
diistincelerini paylasmak, bilgi ve becerilerini aktarmak ve diger insanlar tarafindan
anlasilmak ister. Kisaca “iletisim” olarak tanimlayabilecegimiz bu ihtiyacin1 gidermek i¢in
dinleme, konugsma, yazma ve okuma becerilerinin birlesiminden olusan dili kullanir.
Diislinebilme ve konusabilme becerileriyle diger canlilardan farklilagan insan, etkilesim ve

iletisim arac1 olarak dili en etkili bicimde kullanabilen varliktir (Ozbay, 2005).

Insanoglu yaziy1 bulacagi doneme kadar, tarih boyunca elde ettigi bilgi ve kiiltiir birikimini
nesilden nesile s6zlii olarak aktarmistir. Esas itibariyle insanlar arasinda iletisimi saglayan
temel unsur da sz ve sozel bilesenlerden olusan konugmadir (S. Alyillmaz & C. Alyilmaz,
2018). Kiiciikk cocuklar konugmayi1 kendiliginden ve c¢ok cabuk &grenirler; ¢iinki
cocuklarda dil 6grenme konusunda dogustan gelen bir yetenek ve bir takim donanimlar
vardir (Chomsky, 1968). Konusma becerisi dogustan gelir ve zamanla geliserek ilerler.
Konugma becerisinin temelinde yine dogustan gelen dinleme becerisi vardir. Etrafinda
konusulan sesleri ve sozciikleri dinleyen ¢ocuk, zamanla bunlarin ne anlama geldigini
ogrenmeye baglar. Cevresindekileri taklit ederek sesler ¢ikarir ve basit sozciikler
kullanarak konugma becerisini kazanir. Dogustan gelen bu iki temel iletisim becerisinden

dinleme becerisi insanin g¢evresinde olup bitenleri anlayabilmesini saglarken; konusma

1



becerisi ise insanin i¢ diinyasindakileri, duygularin1 ve diisiincelerini ¢evresindekilere

aktarmasini saglar.

Giliniimlizden yaklasik 5000 yil once insanlik tarihinin en Onemli icatlarindan biri
yapilmistir. M. O. 3000°li yillarda Mezopotamya’da yasayan Siimer halki yaziy1 bulmus ve
medeniyetin giiniimiiz seviyesine ulagsmasinda biiyiikk rol oynamistir. Yazinin icadiyla
insanlik tarihinde yeni bir ¢ag a¢ilmis ve bu 6nemli icadin bulundugu donem modern bilim
insanlarinin ¢ogu tarafindan tarihin baglangici olarak kabul edilmistir. Yazma, insanin i¢
diinyasina ait duygularini ve zihinsel siirecler sonucu edindigi fikirlerini aktarabilmesi i¢in
gerekli olan sembolleri iiretebilme ve kullanabilme becerisidir. Yazma eylemi algisal

yonleri yiiksek olan ve {ist diizey psikomotor beceriler gerektiren karmasik bir davranistir

(Tabak, 2021).

Yazi insanogluna ait olan tiim bilgi birikimini zaman ve mekindan bagimsiz olarak
tastyabilen, adeta insanligin hafizas1 diyebilecegimiz, tarihte yapilan en 6nemli bulustur
(Ozbay, 2005). Yazmnin gelismesi ve yaygmlasmasiyla birlikte ortaya konan eserler
geemis, glinlimiiz ve gelecek arasinda koprii gorevi goren, insanligin en degerli
hazineleridir. Bu hazinelere sahip olabilmek ve onlardan faydalanabilmek ancak ve ancak
onlarn sifrelerini ¢6zmekle yani okumakla miimkiindiir. Yazinin icad1 ve yayginlagmasi
okuma becerisi edinme ihtiyacini da beraberinde getirmistir. TDK Tiirk¢e Sozliik (1998),
okuma kavramini “Yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak
veya ayni zamanda seslere ¢cevirmek.” seklinde tanimlamistir. Okuma, ¢esitli sekil, sembol
ve harflerden olusan yazinin, zihinsel siiregler neticesinde anlamli hale getirilerek

yorumlanmasidir (Harris & Sipay, 1990).

Insanligin tiim bilgi birikimi kusaktan kusaga okuma ve yazma sayesinde aktarilarak
bugiinlere kadar ulasmis ve glinlimiiz uygarliginin temellerini olusturmustur (Dudak,
2022). Diinyadaki gelismeleri takip edebilmek, teknolojik yeniliklere ayak uydurmak,
bilgiyi tiretebilmek ve yaymak okur- yazar olmay: gerekli kilmigtir. Bireyin siirekli degisen
ve kendi i¢inde doniisiip gelisen toplumsal kosullara uyum saglayabilmesi, kendini
cevresine etkili bir bigimde ifade edip iletisim kurabilmesi iyi bir okur- yazar olmasiyla
miimkiindiir (Celenk, 1983). Etkili bir iletisim ve okuma yazma becerisine sahip olan
bireyler tarih boyunca hep deger gérmiis ve toplumda onemli konumlara gelmislerdir.
Tarihin akisini degistiren ve insanliga yon veren onemli olaylarin perde arkasinda yine bu

tarz  kisiliklerin  oldugu  goriilmektedir. Iletisim ve teknoloji cag1 olarak
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nitelendirebilecegimiz giiniimiiz uygarliginin yiikselisinde de okuma ve yazma

becerilerinin payi biiyiiktiir.

[letisimin ve medeniyetin anahtar1 diyebilecegimiz dort temel dil becerisinden dinleme ve
konusma dogustan gelirken; yazma ve okuma becerileri sonradan kazanilmaktadir.
Gecmisten giiniimiize gerek formel gerekse informal ortamlarda, birgok yontem ve teknik
kullanilarak bu iki temel beceri (okuma ve yazma) insanlara &gretilmeye calisiimistir.
Giliniimiizde ise “ilk okuma yazma Ogretimi” adini verdigimiz bu siire¢ okul Oncesi
donemde baglaylp omiir boyu devam etmektedir (Giines vd., 2016). Bireyin erken
cocukluk déneminde dinleme ve konusma becerilerini edinmesiyle baslayan dil gelisimi,
ilk okuma yazma 6gretimiyle birlikte olgunlasip devam eden bir siirectir (Istkdogan, 2023).
Okuma yazma becerisini saglikli bir sekilde kazanabilen bireyler hayati anlayabilir, parcasi
oldugu toplumla saglikli bir iletisim kurabilir, bilgiye ulasabilir ve bilgi tiretebilir, kiiltiirel
ve teknolojik gelismelere ayak uydurabilir ve neticede kendini gergeklestirebilir (O.

Erbasan & U. Erbasan, 2020).

[k okuma yazma, bireyin egitim 6gretim hayatinin temellerini olusturmaktadir (Dudak &
Biger, 2022). Ik okuma yazma Ogretimi, her ne kadar adinda “okuma” ve “yazma”
kavramlar1 ge¢se de bunlarla sinirli kalmayip; bireye algilama, yaratict diisiinme, olgular
arasinda iligki kurabilme, analiz edebilme ve sentez yapabilme gibi list diizey zihinsel
stire¢ becerilerini kazandirabilmesi agisindan da biiyiik bir éneme sahiptir (Yildiz &
Dursun, 2022). Bu nedenle ilk okuma yazma Ogretimi, okul hayatina yeni baglamis
ogrencilere dogru davraniglar kazandirabilmesi agisindan hassas bir planlama ve uygulama
gerektiren bir siirectir. Basarili bir okuma yazma Ogretimi i¢in sadece Ogretmenin ve
ogrencinin ¢abasi yetersiz kalacaktir. Okuma yazma 6gretiminde basariya ulagabilmek i¢in
egitim programi, uygulanan yontem ve veli gibi paydaglarin da ise kosulmasi

gerekmektedir (Tosunoglu vd., 2008).

Ilk okuma yazma &gretimi bireyin tiim egitim ve Ogrenim hayatin1 dogrudan
etkileyebilecek son derece kritik bir meseledir. Akademik agidan baktigimizda ¢ocugun
ilerleyen siiregte gorecegi tiim derslerin temelinde ilk okuma yazma vardir (Akyol &
Yildiz, 2013; Giines vd., 2016; O. Erbasan & U. Erbasan, 2020; Sahin, 2010). Bu nedenle
ilk okuma yazma 6gretimine gerekli 6zen gosterilmeli ve bu konuda alaninda uzman, isinin
ehli sinif 6gretmenleri goérevlendirilmelidir. Zira bu dénemde kazanilan hatali davranislarin

ve yanlis 6grenmelerin sonradan telafisi ¢ok zor olacak ve ¢ocukta okuma yazmaya karsi
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olumsuz bir tutum gelisecektir (Babayigit & Erkus, 2017; Giiler, 2023). Sonug¢ olarak
cocugun tiim egitim ve sosyal hayatinin bu durumdan negatif yonde etkilenmesi riski s6z
konusudur. Egitim ve Ogrenim hayati boyunca yasanan akademik basarisizliklarin
temelinde okuma yazma (Akyol, 2012), okudugunu anlama ve kendini ifade edebilme
becerilerindeki eksiklerin oldugu goriilmektedir. Bu becerilerin yeterli diizeyde
kazanilamamasinin nedeni egitim ve 6grenimin temelini olusturan ilk okuma yazma
Ogretimi  donemindeki yetersiz ve yanlis Ogrenmelerdir. Biitiin bu veriler simif
ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimi agisindan ne kadar 6nemli oldugu sonucunu
ortaya koymaktadir (Giines vd., 2016). Ilk okuma yazma &gretimi yapan 1. smmf
ogretmenleri ¢ocuklarin bedensel, dilsel ve zihinsel gelisim 6zelliklerine hakim olmali,
cocuklarin dilinden anlamali ve onlar1 sevmelidir. Cocuklara ilk okuma yazma
ogrenecekleri bu kritik donemde dogru becerileri ve aligkanliklar1 kazandirabilme

hususunda rehberlik edebilecek yeterli donanima sahip olmalidir (Sagirli, 2019).

Tarih boyunca yasanan siddetli ve yikict dogal afetler, biliylik savaslar ve genis bolgelere
yayilan salgin hastaliklar insanligt ve sosyal hayati derinden etkilemistir. Gegmisteki
izlerine bakacak olursak bu salginlarin i¢inde en yikici olani veba olmustur. Diinyay1 genis
Olgekte 3 donem etkisi altina alan veba salginlarindan ilki 541 yilinda, Kuzey Aftrika’yi,
Asya’yr ve Avrupa’yr etkisi altina almis ve bu cografyalarda yasayan niifusun %50-
60’1m1n canina mal olmustur. “Kara 6liim” adi verilen ve 1347 yilinda Asya ve Avrupa’da
etkili olan ikinci salgin ise Avrupa’da adeta bir niikleer savas etkisi yaratarak on
milyonlarca insanin Sliimiine neden olmustur (Nikiforuk & Erkanli, 2001). Bu biiyiik
salgin Orta Cag Avrupasi’ndaki diizeni temelinden sarsmis ve feodal sistemi yerle bir
etmistir (Sherman, 2020). Veba salginlar1 20. yiizyila dogru antibiyotigin bulunmasiyla ve
koruyucu hekimligin gelismesiyle etkisini kaybetmistir. Son yiizyila baktigimizda ise
diinyay1 en ¢ok etkileyen viriisiin 1. Diinya Savasi déneminde yayilan “Ispanyol Gribi”
oldugunu goriiyoruz. Bu salgindan sonra diinyanin bircok yerinde kiiciik capli salgin
hastaliklar goriilse de gerek teknoloji alaninda yasanan gelismeler gerekse saglik
alanindaki asilama g¢aligmalar1 ve modern teknikler biiylik ¢apli salginlarin yasanmasinin

online ge¢cmistir.

As1 ve antibiyotigin bulunmasiyla beraber tip alaninda yeni bir ¢ag acan giiniimiiz modern
insani, tam da salgin hastaliklar tarihe godmdiigiinii diisiiniirken, 2019 yilinin sonlarinda

hi¢ beklemedigi bir anda biiyiik bir salginla kars1 karsiya kalmigtir. Aralik 2019°da, Cin’in
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Hubei bolgesinde, Wuhan kentinde ortaya ¢ikan viriis, hizla yayilmis ve hayatin her alanini
olumsuz anlamda etkilemeye baslamistir. Diinya Saglik Orgiiti (WHO) tarafindan
pandemi (kiiresel salgin) ilan edilmis ve Covid-19 (Koronaviriis) adi verilen viriisiin
yayilmasii engellemek adina sosyal hayati ciddi anlamda sinirlandiran birgok tedbirler
alinmaya baslanmistir. Bu tedbirler kapsaminda yaklasik 1,5 milyar 6grencinin yiiz yiize
devam eden egitim-0gretim faaliyetleri kesintiye ugramis (UNESCO, 2020) ve bu
durumdan diinyanin tamamina yakini etkilenmistir. Ulkemizde de bu donemde salginla
miicadele edilebilmesi i¢in egitim O6gretim ‘“uzaktan egitim” adiyla ¢evrimigi olarak
yapilmaya baslanmis ve 25 milyona yakin 6grenci bu durumdan etkilenmistir (Bozkurt,

2020; Bozkurt vd., 2020; Bozkurt & Sharma, 2020; Hodges vd., 2020).

Ulkemizde Mart 2020°den itibaren acil uzaktan egitime gegilmis ve zaman zaman yiiz
yiize egitimi baglatma girisimleri olsa da salginin seyrinden dolay1 basarili olunamamustir.
O donem ilkokula yeni baslayan 6grenciler, 1. smif gibi 6grencilerin okula ve formel
egitime uyum saglayacaklar1 ve ilk okuma yazma gibi énemli bir egitim alacaklar1 kritik
bir siireci (Kargin & Karatag, 2021) uzaktan egitimle ge¢irmek zorunda kalmislardir.
Uzaktan egitime aniden gegis yapilmasi ve daha 6nce boyle bir siirecin yasanmamis olmasi
nedeniyle iilkeler hazirliksiz yakalanmis ve bu durum bir¢ok sorunu beraberinde

getirmistir.

Uzaktan egitim, 6grenen ile 6gretenin farkli mekanlarda bulundugu, es zamanli ya da farkl
zamanl olarak yiirlitiilebilen, bilgisayar, internet, radyo ve televizyon gibi araglar
vasitastyla iletisimin saglandigi bir egitim modelidir (Isman, 2022). Alan yazm
incelendiginde salgin doneminde, uzaktan ilk okuma yazma O6gretimi siirecinde yasanan
sorunlarla ilgili ¢cok sayida ¢alismanin yapildig: goriilmektedir (Atik & Avei, 2021; Erbas,
2021; Girbliz & Yilmaz, 2021; Giirsiil, 2022; Isikdogan, 2023; Kirmiz1 & Biiyiikdag,
2022; Temur, 2023; Ugur Gé¢mez & Unal, 2021; Ulkeroglu, 2022). Ayrica uzaktan egitim
stirecini 6gretmen ve veli goziinden degerlendiren calismalarin sayisi da oldukga fazladir
(Abasioglu, 2023; Aslan, 2023; Bozgiin, 2022; Cetinkaya & Elalmis, 2022; Dudak, 2022;
Dudak & Biger, 2022; Ercan, 2021; Kargin & Karatas, 2021; Kesik & Bas, 2021; Koroglu,
2024; Ozcan & Saydam, 2021; Teke 2022; Yildiz & Dursun, 2022; Yildiz & Yiiksel,
2022). Ancak, yapilan alan yazin taramasinda, ilkokul hayatina uzaktan egitimle baslayan
ve ilk okuma yazma egitimini uzaktan alan 6grencilerin, bu durumdan ilerleyen yillarda

akademik ve sosyal acidan nasil etkilendiklerine dair ¢ok az sayida calisma oldugu
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goriilmektedir (Aktas & Sural, 2023; Giiler, 2023; Incetas, 2022; Koéroglu vd., 2024;
Tagdemir, 2022).

[lkokul 1. sinif akademik temel becerilerin kazanildig1, sosyallesmeye ilk adimlarm atildig
son derece kritik bir dénemdir. ilk okuma yazma gibi tiim egitim hayatinin temelini
olusturan bir beceri bu kritik donemde kazandirilmaya g¢alisilmaktadir. Boylesine 6nemli
ve kritik bir doneme uzaktan egitimle baslayan Ogrencilerin, sosyal acidan ve egitim
Ogretim agisindan bu duruma ileride nasil tepki verecekleri ve bu durumdan nasil

etkilenecekleri arastirilmasi gereken degerli bir konudur.
1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu calisma, ilkokul 1. siif gibi akademik temel becerilerin kazanildigi, sosyallesmeye ilk
adimlarin atildig1 son derece kritik bir doneme uzaktan egitimle baslayan 6grencilerin,
ilkokulun sonuna kadar gecen siiregte akademik ve sosyal gelisimlerinin bu durumdan

nasil etkilendigini arastirmay1 amaglamaktadir.

Uzaktan ilk okuma yazma O6gretiminin siire¢ igerisinde gozlemlenebilecek olumlu ve
olumsuz etkilerinin tespitine, varsa sorunlarin ¢dziimiine ve eksiklerin giderilmesine katk1

saglamak amaciyla su sorulara yanit aranmaistir:

1. Smuf 6gretmenleri daha Once yiiz yiize okuttugu Ogrencilerle, salgin déneminde
akademik yonden ne gibi farklar gézlemlemislerdir?

2. Sif ogretmenleri dort yillik ilkokul siirecinde, daha once yiliz ylize okuttugu
ogrencilerle, salgin doneminde uzaktan ilk okuma yazma ogrettigi Ogrenciler
arasinda sosyal beceriler ve sosyal gelisim acgisindan ne gibi farkliliklar
gozlemlemislerdir?

3. Smf oOgretmenleri uzaktan ilk okuma yazma O&grettigi Ogrencilerinde, ders
acisindan veya sosyal gelisim acisindan daha oOnceki donemlerde okuttugu

ogrencilerinde karsilasmadigi hangi problemleri tespit etmislerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Ilkokul 1. smif, dgrencilerin okulla tanistig, yeni arkadaslar edindigi ve sosyallesmeye

basladigi bir donemdir. Bu doneme evde bilgisayar basinda baslayan, dgretmeniyle ve



arkadaslariyla sinirli bir iletisim kurabilen ve sosyal ¢evreden mahrum kalan ¢ocuklarin

sosyal gelisim acisindan nasil etkilendiklerinin arastirilmasi 6nem arz etmektedir.

Okuma yazma, bireyin hem okul yasamindaki basarisinda hem de sosyal hayatinda énemli
yere sahip temel becerilerden biridir. Bu baglamda yiiz ylize gerceklestirilen ilk okuma
yazma Ogretimi siireci i¢in bile biiylik hassasiyet gosterilmesi gerekirken; yasanan salgin
nedeniyle ilk okuma yazma Ogretiminin biiyliik bir oranda dijital yollarla uzaktan
yapilmasinin (Teke, 2022) 6grencilerin ilerleyen egitim hayatinda bir¢ok etkilerinin oldugu

sanilmaktadir.

Ik okuma yazma Ogretimi yiiz yiize yapilmas: gereken, etkilesim ve ¢ift yonlii iletisimin
yogun oldugu bir siirectir. Somut islemler donemine denk gelen bu siire¢ materyallerle ve
aninda verilen doniitlerle desteklenmelidir. Hazirliksiz yakalandigimiz uzaktan egitim
stirecinde ekran karsisinda yapilmaya galisilan ilk okuma yazma 6gretiminin yiliz yiize
egitim donemindeki kadar verimli gegmesinin pek de miimkiin olmadig diistiniilmektedir.
Bu durumun o6grencilerin diger derslerini de olumsuz yonde etkileyebilecegi ihtimali
iizerinde durulmaktadir. Ogrencilerin gelecedi agisindan uzaktan egitimin olasi olumsuz
etkilerinin aragtirilmasi 6nem arz etmektedir. Elde edilecek bulgular, cocuklarda akademik
ve sosyal agidan aksayan ve eksik kalan yonlerin telafisi a¢isindan degerli oldugu kadar;
ileride yasanabilecek benzer durumlarda gerekli 6nlemlerin alinabilmesine katki saglamasi

acisindan da onemlidir.
1.4. Tamimlar

IIk Okuma Yazma Ogretimi: Ogrencilerin yazili dile ait olan isaret ve sembolleri
okumay, fikirlerini ve duygularini yaziyla ifade edebilmeyi 6grendikleri, okuma ve yazma

caligmalarinin birlikte ylriitiildiigi siiregtir (Ferah, 2007; Giines, 2019).

Uzaktan Egitim: Ogrenen ile 6gretenin farkl1 yerlerde bulundugu, bilgisayar ve televizyon
gibi c¢ok cesitli teknolojik iletisim araglarinin kullanildigi, es zamanli olarak ya da degisik

zamanlarda Ogretme ve Ogrenme faaliyetlerinin gerceklestigi egitim modelidir (Isman,

2022).

Pandemi: Salgma doniismiis bir hastaligin etkiledigi dar bolgenin disina ¢ikarak; genis
kitlelere ve hatta tiim diinyaya yayilmasi ve tiim insanlig1 tehdit eder hale gelmesi

durumudur (Aslan, 2020).



2. KURAMSAL BIiLGILER

2.1. Ana Dili

Insanlar duygularini, diisiinciilerini, isteklerini, hayallerini, acilarin1 ve sevinglerini dil ile
paylasan; iletisim kurmaya ekmek gibi, su gibi ihtiyag duyan son derece sosyal
varliklardir. Diistinebilen ve fikir tiretebilen tek varlik olan insan, zihninde trettiklerini dili
kullanarak yeryiiziine yaymis ve giiniimiiz 21. ylizy1l uygarliginin kurulmasinda biiyiik rol
oynamustir. Farkli toplumlarda gelisen kiiltiirel degerler ve bilgi birikimi nesilden nesle dil
araciligr ile aktarilmis ve giliniimiiz medeniyetinin temellerini olusturmustur. Tarih
boyunca yasayan toplumlarin maddi ve manevi birikimlerinin toplamini ifade eden
kiiltiirtin aktarilmasinda en temel faktor dildir (Giileryliz, 2004). Gegmisten glinlimiize
insanlar tarafindan binlerce farkli dil tiretilmis ve konusulmus fakat bunlarin ¢ok azi

giiniimiize kadar ulasabilmistir.

Her cocuk dogdugu andan itibaren sesler c¢ikarmaya ve etrafindaki sesleri dinleyip
algilamaya baglar. Baglarda ¢ocuklarin ¢ikardigi sesler birbirine benzerken zamanla bu
sesler farklilagmaktadir. Ciinkii ¢ocuk yasadigi toplumda konusulan dile ait sesleri taklit
edip kullanirken; diger sesleri kullanmayir zamanla birakacaktir (Goziikiigiik, 2019).
Cocugun ailesinden ve yakin ¢evresinden 6grendigi bu dile “anadili” denmektedir. Diger
bir ifadeyle ana dili bireyin annesinden (Orug, 2016), ailesinden, ¢evredeki oyun
arkadasindan, okuldaki sinif arkadasindan kisacasi yasadigi toplumdan 6grendigi, bellegin

derinlerine islenen kalic1 bir dildir.

2.1.1. Ana Dili Ogretimi

Anadili kisinin yasadigi toplumla kurdugu en temel bagidir. Bireyin parcast oldugu
toplumu anlamasini, toplum tarafindan anlagilmasimi ve topluma uyum saglamasim
dolayisiyla aidiyet duygusunu yasamasini saglar (Ceylan Aba, 2011). Anadili 6grenimi
planlt ve programli bir sekilde gergeklesen bir siire¢ degildir. Aileler bilingli bir sekilde
cocuga dil 6gretme gibi bir caba gdstermezler. Cocugun bulundugu c¢evre igerisinde
kendiliginden ve gelisigiizel bir bigimde sekillenen bir 6grenmedir. Cocuk bu siirecte
dogru seyler 6grendigi kadar hatali ve yanlis 6grenmelere de maruz kalabilir. Dilde

yasanan bu gelisim ve 6grenme siireci hayat boyu devam edecek uzun bir siirectir (Ciftci,

2018).



Okul 6ncesi donemde ¢ocugun ailesinden aldig1 ana dili becerileri ¢ocugun okul yagamini
ve basarisin1 da etkiler. Cocuk ilkokula baslamadan once sozciikk dagarcigini ne kadar
genigletirse okula uyumu ve derslerdeki basaris1 da o kadar iist diizeyde gerceklesecektir.
Ailenin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel yapisi da ¢ocugun ana dili becerisini yeterli
diizeyde 6grenebilmesinde son derece dnemlidir. Egitim seviyesi yiiksek olan, cocuklariyla
ilgilenen ve toplumun st gelir grubunda yer alan ailelerin ¢ocuklarinin ana dili gelisimi
noktasinda iyi performans sergiledikleri goriilmektedir. Ote yandan cocuklarina yeteri
kadar vakit ayiramayan ve egitim seviyesi diisiik olan ailelerde ana dili gelisiminin olmasi

gerekenden daha yavas oldugu sonucuna ulasilmistir (Y1ldiz vd., 2013).

Dilin etkili bir egitim, iletisim ve kiiltiirlenme arac1 olmasi {ilkeleri de harekete gegirmis ve
bir¢ok iilke egitim programlarinda ana dili egitimine biiylik yer ayirmig ve 6nem vermistir.
Cocugun okula baslayacagi doneme kadar dogustan gelen dinleme becerisi sayesinde
konusma becerisi de gelismektedir. Aile icerisinde kazanilan dinleme ve konusma
becerileri ailenin ilgisine ve Kkiiltiirel 6zelliklerine goére belli bir seviyeye ulasmaktadir
(Karadag, 2005). Okulla birlikte ana dili egitimi planli ve programli bir sekilde verilmeye
baslanmaktadir. Birinci sinifla birlikte dinleme ve konugma becerilerine okuma ve yazma
becerileri de eklenmeye baslar ve ana dilini sistemli bir bi¢imde kazandirma caligsmalari

okul ortaminda devam eder.

2.2. Ik Okuma Yazma Ogretimi

Giliniimliz diinyasinda teknoloji, sosyal medya ve gorsel basin ne kadar gelisse de
ogrenmenin ve bilgi edinmenin temelinde her seye ragmen okuma becerisi vardir. Ayni
sekilde iletisim araglar1 ¢ok gesitlenmis ve teknolojik agidan ilerlemis olsa da kendini ifade
edebilme ve fikirleri kalic1 bir bi¢imde topluma aktarmada en etkili yol yazi ve yazma
becerisidir (Celenk, 2003). Dolayisiyla bireyin 21. ylizy1l cagdas toplumuyla bag
kurabilmesinin, 6zgiir ve katilimer bir yurttas olarak cevresiyle uyum saglayabilmesinin

temelinde okuryazar olmak yer almaktadir.

Ulkemizde okuma yazma dgretimi Tiirkge dersi adi altinda yapilmaktadir. Tiirkce dersinin
temelinde dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan dort temel dil becerisinin
ogrencilere kazandirilmasi ve ilerleyen siiregle beraber gelistirilmesi vardir (Celenk, 2019).
Temel dil becerilerini yeterli diizeyde kazanan, okudugunu anlayan ve Tiirkce derslerinde

basarili olan 6grencilerin diger derslerinde ve sonraki egitim hayatlarinda da basarili olma



ihtimalleri beklenen bir durumdur. Zira her bir dil becerisinin gelismesi diger becerilerin

de gelisimini desteklemektedir.

[lkokul birinci siif 6rgiin egitim sisteminin giris kapis1 niteligini tasimaktadir. Bu kapidan
giren ve bu yolda ilerlemek isteyen bireyin ihtiya¢ duyacagi en temel donanim ilk okuma
yazma becerisidir. Ilk okuma yazma dgretimi, temel egitimin birinci kademesinde yer alan
ilkokullarda sinif 6gretmenleri tarafindan gergeklestirilen egitim ve 6gretimin en 6nemli
etkinligidir. Bireyin uzun yillar devam edecek olan egitim ve 6grenim hayatinin ilk
adimudir. Ilk okuma yazma siirecinde edinilecek olan bilgi, beceri ve davramislar bireyin

daha sonraki egitim hayatini ve tiim derslerdeki basarisini etkilemektedir (Goger, 2014).

2.2.1. Okuma

Giliniimiiz toplumunda, yazili metinlerdeki harf ve sembolleri seslendirmenin okuma
oldugu sanilmaktadir. Zihinde herhangi bir anlam ifade etmeyen bu seslendirmelerin
okuma olamayacag1 gayet aciktir. Okuma, yazi dilini anlamli hale getirme ve yorumlama
olarak tanimlanmaktadir (Harris & Sipay, 1990). Celenk’e (2006) gore okuma, bilgi
edinebilmek icin yazili materyalleri zihinde anlamli hale getiren etkili bir aractir. Bir yazili
metindeki anlam okuyucu tarafindan kesfedilememisse orada okumadan séz etmek
miimkiin degildir. Okuma, yazidaki anlami yakalayip zihinde yeniden insa etme isidir
(Anderson vd., 1985). Ger¢ek manada okumanin temelinde anlama ve yaraticilik vardir
(Arici, 2008). Buradan hareketle kiiciik bir ¢ocugun elindeki kitabin resimlerini incelemesi
ve resimlerden hareketle kitapta anlatilan1 anlayip hayal giiciinii harekete gecirebilmesi bir
cesit okumadir diyebiliriz. Okuma, anlam yakalayabilmek icin metindeki harf ve
sembolleri kullanabilme sanatidir (Johnson, 2008). Buradaki tek farklilik kii¢iik cocugun

anlatilmak isteneni anlamada harf yerine resimleri kullaniyor olmasidir.

Okuma islemi gergeklesirken metindeki anlam ile zihindeki semalar arasinda bag
kurulmakta ve Ogrenilen yeni bilgiler sayesinde zihinde yeni semalar olusturulmaktadir.
Okuma, diizenli bir ortamda ve bir ama¢ dogrultusunda, 6n bilgileri harekete gecirerek
yazarla etkili bir iletisimin saglandigi anlam kurma siirecidir (Akyol, 2020). Burada
okuyucu, yazarin anlattiklarini, kendi anladiklarini ve okuma esnasinda ortamdan gelenleri

birlestirip sentezleyerek zihninde yeni bir anlam olusturmaktadir.

Okuma, hayat1 anlayabilmek ve onun akisina uyum saglayabilmek icin sahip olunmasi

gereken en temel beceridir. Giinlik hayatta yasadigimiz cevreyle iletisim kurarken,
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karsilastigimiz karmasik olaylari iligkilendirirken ve dniimiize gelen problemleri ¢ozerken
hep okuyarak ve yasayarak elde etigimiz bilgi birikimimizi kullaniriz. Cagimizda bilgi
kolay ulasilabilen ve c¢abuk tiiketilen ¢ok kiymetli bir hazinedir. Dogru bilgi edinebilmek
ve bilginin kaynagina ulasabilmek nitelikli bir okuma becerisiyle miimkiindiir (ilter, 2018).

Okumak bireyin kisisel gelisimine duygusal, diisiinsel ve kiiltiirel yonden olumlu katkilar
saglamaktadir. Okuma becerisi diisiik olan ya da okuyamayan bireyler 6zgiiven konusunda
yetersiz hissetmekte, toplumla ve egitimli insanlarla iletisim kurmakta zorlanmaktadirlar.
Zamanla i¢e kapanan bu bireyler toplumsal faaliyetlere ve sosyal etkinliklere katilmakta
isteksiz davranmaktadirlar. Bu durum topluma uyum saglamalarinin ve kiiltiirlenmelerinin

Oniline gegmektedir.

Okuma becerisi ilkokul birinci siniftan itibaren ¢ocuklara kazandirilmaya calisilmaktadir.
Sinif 6gretmenleri bircok materyal, yontem ve teknik kullanarak bu siireci yonetmekte ve
birinci sinifin sonunda 6grencilerin tamamina yakinina okuma yazmay1 0gretmektedirler.
Ilerleyen ilkokul siirecinde cocuklara kitap okuma aliskanlig1 kazandirilmaya calisilmakta
ve cocuklarin okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirmeleri i¢in yogun ¢aba
harcanmaktadir. Fakat ¢ogu 6grenci okullarindaki 6gretmenleri tarafindan takip edildikleri
icin ya da anne babalar istedigi i¢in zorla kitap okumaktadir. Tiirk¢ce derslerinde ise
metinle ilgili sorulara cevap vermek, metnin 6zetini ¢ikarmak ya da metnin ana fikrini ve
konusunu bulmak i¢in okuma yapilmaktadir. Tabi ki yapilan bu caligmalar okuma
becerisinin gelisimi agisindan Onemlidir ve Ogrenciye okuma konusunda fayda da
saglamaktadir. Ancak c¢ocuga yaptirilan bu okumalarin ¢ogu cocugun ihtiyacindan
kaynaklanan ger¢ek okumalar degildir. Esasen giiniimiiz ¢ocuklarinin okumay1 bir tiirlii

sevememesinin altinda zorla yaptirilan bu yapay okumalar yatmaktadir.

Johnson’a (2008) gore cocuklar okuma ve yazmayr dinleme ve konusma becerilerini
ogrendikleri gibi 6grenmektedir. Yani ¢ocugun okuma yazma Ogrenebilmesi i¢in uygun
ortamin hazirlanmasi ve dile yogunlasan cocuga etrafindaki yetiskinlerin dogru déniitler
vermesi yeterli olacaktir. Johnson (2008), cocuklarin okumayi sevebilmeleri ve

ogrenebilmeleri i¢in saglanmasi gereken kosullart ve ideal ortami su sekilde ifade etmistir:

Cocuklarin Kitaplari Sevmesi Icin Caba Harcayin: Etrafimizda bulunan tablet, telefon ve

televizyon gibi ekranlardan siyrilabilip kitabi1 elimize aldigimizda ve ona daldigimizda

okumanin esasen ne kadar zevkli bir sey oldugunu fark ederiz. Okudukga okuyasiniz gelir.
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Kitaplardaki harika hikdaye ve karakterleri kesfettikge maceradan maceraya kosar, adeta
zaman igersinde bir yolculuga c¢ikariz. Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin en onemli gorevi,
cocuklarin bu zevki tatmalar1 icin onlara yardimci olmak ve ¢ocuklara okumay1

sevdirmektir.

Sessiz Okumalara Diizenli Bir Bicimde Her Giin Yeteri Kadar Zaman Aywin: Cocuklarin

okumay1r daha iyi Ogrenebilmeleri icin ona zaman ayirmalar1 ve pratik yapmalari
gerekmektedir. Her cocugun yasina gore giinlilk 10 ila 60 dakika arasinda sessiz ve

kesintisiz okuma yapmasi okuma becerisinin gelisebilmesi agisindan 6nemlidir.

Cocuklarin  Meraklarindan _ve  Ihtivaclarindan  Kaynaklanan Gercek  Okumalar

Yapmalarina Izin Verin: Giindelik hayatta yetiskinler genelde bilgi edinmek i¢in ya da

zevk aldiklar i¢in okuma yaparlar. Dilbilgisi kurallarim1 6grenmek ya da metinle ilgili
sorulara cevap vermek i¢in okumazlar. Cocuklarin da bu tarz ger¢cek okumalar yapmalarina
firsat verecek egitim ortamlari tasarlanmalidir. Giinliikk gazete okumak, aylik ¢ocuk ya da
bilim dergisi takip etmek, bir ¢ikolata paketindeki bilgileri okumak ya da bir ¢izgi romanla
mesgul olmak c¢ocuklarin yapabilecegi gercek okumalara birka¢ Ornektir. Yapilan
caligmalar ilkokul ¢ocuklarinin gercek okuma faaliyetlerine gilinlilk 10 dakikadan daha az
zaman ayirdiklarini géstermektedir (Allington, 2006).

Cocuklara Okuyacagi Seyi Secebilme Firsati Verin: Cocuklarin se¢im yapmalarina izin

vermemiz, onlarin fikirlerine deger verdigimizi gosterir. Bu, kitap i¢in de bdyledir. Deger
gordiiglinii hisseden ve kendi se¢imini yaparak sorumlulugu bizimle paylasan g¢ocuk,
okumaya kars1 daha istekli olacak ve bunu bir gorev olarak kabullenecektir. Belli sinirlar
dahilinde ¢ocuklarin bu se¢imi yapmalarina izin verilmesi onlarin okumaktan zevk

almalarini ve daha ¢ok okumalarini tesvik edecektir.

Zevk Duyularak Yapilan Okumalar Zamanla Aliskanliga Déniisecektir: Dogasi geregi

insan, sevdigi ve zevk aldigi davramiglar1 tekrar eder. Sikici ve faydasiz isler ise
unutulmaya daha yatkindir. Dolayisiyla okumanin ¢ocukta bir aligkanlik haline gelmesi

hedefleniyorsa okuma etkinlikleri daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirilmelidir.

Basit Yonergelerle Ve Okuma Programlariyla Siireci Yonetin: Tlkokul dgrencileri somut

islemler donemindedirler. Dokunduklar1 ve gordiikleri seylere daha cok ilgi duyar ve
yaparak yasayarak daha kalic1 6grenirler. Cocuklara okuma seviyelerini ve okuduklar

kitaplar basit ¢izelge ve grafiklerle gorsel olarak takip edebilme imkani sunmak, onlar
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okumaya tesvik edecektir. Ayni sekilde ¢ocuklara siire¢ icersinde verilecek yonergeler ve

uygulanacak okuma programlari seviyelerine uygun sekilde basit olmalidir.

Okuduklarini _Anlatmalarini Ve Cevresiyle Paylasmalarini Saglayin: Cocuklarin

birbirleriyle konusmalart ve okuduklarini anlatip, fikir ve goriislerini paylagmalar
edindikleri bilgileri somutlastirmalar1 ve igsellestirebilmeleri agisindan son derece
onemlidir. Sosyal iletisim kurmak ve konusmak dil becerilerinin gelismesine ve

o0grenmeye olumlu katki saglamaktadir.

2.2.2. Yazma

Egitim ve 0grenim hayatiyla birlikte kazanilmaya baglanan dort temel dil becerisinden biri
de yazma becerisidir. Duygularin, diisiincelerin ve sozlerin harf ve sembollerle ifade
edilmesi “yazma” olarak tanimlanmaktadir (Glines, 2019). Baska bir ifadeyle yazma,
zihnimizdekileri anlatabilmek i¢in gerekli olan 6zel sembol ve isaretleri motor beceri
olarak iiretebilmektir (Akyol, 2020). Dumont’a (2006) gore ise yazma, gesitli fiziksel
aktiviteler sonucunda iiretilen harf, hece ve kelime gibi {iriinleri ortaya koyma becerisidir.
Yazmadaki amac fikirleri aktarabilmektir. Yazi, ruh halimizi yansitan duygularimizin,
zihnimizde yapilandirdigimiz diisiincelerimizin ve konusurken kullandigimiz sozciiklerin
sekil ve sembollere doniismiis halidir. Yazi, ¢ift yonlii olusuyla okuma ve yazma

becerilerinin ayni anda kullanilmasin1 gerektiren en etkili ve kalici iletisim aracidir.

Yazma becerisinin 6gretiminde dik temel harfler veya bitisik egik harfler kullanilmaktadir.
4. ve 9. sif ogrencilerinden olusan 600 kisilik bir grupla yapilan arastirmada dik temel
harflerle okuma yazma 6grenen Ogrenci grubunun yazisiyla, bitisik egik harflerle okuma
yazmaya gecen Ogrenci grubunun yazisi arasinda okunabilirlik ve hiz agisindan anlamli bir
farklilik bulunamamigtir. Hatta bu 6grenci grubunda her iki yazi tiiriinii de kullanabilen
ogrencilerin ¢ogunlugunun daha okunakli ve hizli yazabildikleri goriilmiistiir (Graham vd.,
1998). Harflerin egik ya da dik olmasindan ziyade okunabilirlik ve akicilik yazida aranan

en temel iki niteliktir.
Giines (2019), yazma becerisinin iki asamada 6gretildigini vurgulamistir:

1. Temel Diizeyde Yazma Asamasi (Yazma Ogretimi): Temel diizey, yazma 6gretiminin

yapildig1 daha ¢ok birinci siniftaki baslangi¢ agsamasini kapsamaktadir. Cocuklara, seslerin
hangi harflere karsilik geldigi, harflerin yazilis yonleri ve bigimleri, biiylik ve kiigiik harf

bilgisi 6gretilmektedir. Ayrica ¢izgi ¢alismalari, harfleri bir araya getirip hece olusturma,
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heceleri birlestirip sozciik tiiretme, ciimle kurma ve metin olusturma, bakarak yazma gibi

caligmalar bu agsamada yaptirilmaktadir.

2. Ust Diizey Yazma Asamasi (Yazma Egitimi): Ust diizey, Ogrenciye duygu ve

diislincelerini yazili olarak nasil ve hangi yollarla ifade edebileceginin 6gretildigi asamadir.
Bu seviyede 6grencilere hikdye, roman, siir ve mektup gibi yazi tiirleri tanitilir ve st
diizey zihinsel beceri gerektiren bu yazi tiirleri 68rencilere yazdirilmaya calisilir. Burada
amaclanan yazma becerisiyle birlikte zihinsel becerilerin de gelistirilmesi ve yazili

eserlerin iiretilmesidir. Ogrencilerin iyi birer okuyucu ve yazar olmalar1 hedeflenmektedir.
Akyol (2020), yazmaya etki eden faktorleri su sekilde siralamustir:

Oturma_Sekli: Yazma ¢alismalarina baslamadan once c¢ocugun oturus sekli dogru

ayarlanmalidir. Cocuk siraya ayaklar1 yere diizgiince basacak sekilde; dik ve arkasina
yaslanarak oturmalidir. Oturdugu sira ve kullandigi masa uygun ylikseklikte olmalidir.
Siraya oturdugunda her iki eli de masanin iizerinde olmalidir. Bir eliyle defterin kontroliinii
saglarken; diger eliyle kalemi tutmalidir. Gereginden yiiksek bir masa veya daha algak bir
sira ¢ocugun ayakta yazmasina; olmasi gerekenden daha yiiksek bir sira veya daha algak
bir masa ise ¢ocugun egilerek yazmasina sebep olacaktir. Her iki durumda da yazma

isinden istenilen verimin alinmast miimkiin degildir.

Biiyiik ve Kiiciik Kas Gelisimi: Cocuklar yazi yazarken omuz, kol, bilek, el ve parmak

kaslarmi1 kullanmaktadir. Okunakli ve akici bir yazma becerisi kazanabilmek i¢in bu
kaslarin gelisimini biiyiik oranda tamamlamis olmalar1 gerekmektedir. Cocuklarin okula
bagladiklar ilk haftalarda yapilan uyum ve okuma yazmaya hazirlik siirecinde ¢ocuklara
oyun hamuru, yapboz gibi materyallerle oyunlar oynatilmali, boyama, deftere ¢izgi ¢izme,
kesik ¢izgilerin lizerinden gitme, havaya harf yazma ve kopyalama gibi etkinlikler

yaptirilarak ¢cocuklarin biiytik ve kiiciik ve kas gelisimleri desteklenmelidir.

Yazida Yén Bilgisi: 1k okuma yazma dgretimi siirecinde harfleri olusturan ¢izgi, yuvarlak

ve kuyruk gibi boliimlerin yapilis yonlerinin dogru 6gretilmesi yazida akicilik agisindan
son derece Onemlidir. Harfler ogretilirken baslangic ve bitis noktalarina dikkat
cekilmelidir. Tiirk¢ede yazi yazarken yukaridan asagi ve soldan saga dogru hareketler
yapilmaktadir. Cizgi ¢alismalarindan itibaren okuma ve yazma yoniimiiziin soldan saga ve
yukaridan asag1 oldugu vurgulanmalidir. Ogrencilere yon bilgisini kavratabilmek icin oklar

kullanilmahidir. Harfler yazilirken kullanilan tiim ¢izgiler yukaridan asagi ve soldan saga

14



€69

dogru cizilmelidir. Bazi harflerin bir kismini olusturan yuvarlaklar, “b” ve “p” harfleri

disinda saat yoniiniin tersine ¢izilmelidir.

El Tercihi: Ilk okuma yazma 6gretimine baslanirken dikkat edilmesi gereken konulardan
biri de dgrencinin el tercihidir. Ogrencilerin geneli yazmak igin sag ellerini kullanirlar. Az
sayida 0grenci ise glindelik hayatta daha ¢ok tercih ettigi sol eliyle yazmak ister. Cocugun
sag veya sol elini kullanmasi1 yazma konusunda herhangi bir sorun olusturmamaktadir.
Onemli olan ¢ocuga herhangi bir baski yapmadan el tercihi yapmasi konusunda yardimei
olmaktir. Cocuk gilinliik hayatta yaptig1 islerde en ¢ok hangi elini rahat ve verimli
kullantyorsa; 6gretmen, cocugu o eliyle kalem tutmaya yonlendirmelidir. Bu se¢imin

yapilmasinda 6gretmenin uyum ve hazirlik stirecinde yaptig1 gozlemler ¢cok degerlidir.

Sol elini kullanan ¢ocuklarin biraz daha fazla ilgiye ihtiyaglar1 vardir. Bu tip ¢ocuklarin
sira arkadaglar1 da sol elini kullanan Ogrencilerden secilmelidir. Sol elle kalem tutan
cocuklarin kalemi biraz daha yukaridan tutmalar1 yazdiklar1 yaziy1 gorebilmelerini saglar.
Benzer sekilde yazdiklarini takip edebilmeleri i¢in kullandiklar1 masanin boyunun
normalden daha al¢ak olmasi gerekmektedir. Sol elli ¢ocuklar kalemi normale gore biraz
daha bastirarak kullandiklar1 i¢in kiit uclu kalemler tercih edilmelidir. Kagit ve defter
egimleri sag elle yazanlarin tersi yondedir. Isik sa§ omuz arkasindan gelecek sekilde

ayarlanmalidir.

Bosluklar: Sayfa diizeninin saglanabilmesi ve g6ze hos gelen okunakli bir yazi elde
edilebilmesi i¢in harfler, kelimeler, ciimleler, satirlar arasinda ve sayfanin kenarlarinda
belli miktarlarda bosluklar birakilmalidir. Cocuklara ilk olarak sayfa kenarlarina
birakilmasi: gereken bosluklar 6gretilmelidir. Bu bosluklar kenar siislemeleri yapilarak
degerlendirilebilir. Kenar siisleri yapmak, cocuklarin yazmaya karsi olumlu bir tutum
gelistirebilmelerini saglar. Sonrasinda cocuklara harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda
birakmalar1 gereken bosluklar parmak, kalem ve cesitli materyaller kullanilarak

ogretilmeye calisiimalidir.

Harfler: Cocuklarin okuryazar olabilmeleri i¢in harfleri 6grenmeleri gerekmektedir. ilk
olarak ¢ocuga harfin hangi sesi karsiladigi kavratilmalidir. Daha sonra harfin baslangi¢ ve
bitis noktasi, yazilig yonii, alt ve st uzantilar1 gosterilmelidir. Harflerin yonleri
ogretilirken oklarin kullanilmasi1 faydali olacaktir. Yazma caligmalarinda 6gretmen her

zaman rol model olmali, ¢ocuklar neyin nasil yapilacagini ilk ondan gérmelidir. Caligmalar
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sirasinda ¢ocuklarin defterleri siirekli kontrol edilmeli ve yanlis Ogrenmelerin Oniine
gegebilmek i¢in aninda doniitler verilmelidir. Yazma 6gretimi birebir ilgi isteyen, kontrolli
ve dikkatli yapilmas1 gereken 6nemli bir istir. Yapilacak hatalarin ve yanlis 6grenmelerin

telafisi ¢ok zor olacaktir. Bu nedenle birinci sinif mevcutlariin kalabalik olmamasina

dikkat edilmelidir.

Kalem ve Kalem Tutma: Cocuklar yazi yazarken kursun kalem, kalemtiras, silgi ve kirmizi

kalem gibi materyaller kullanirlar. Bu malzemelerin kalitesiz olmas1 ¢ocugun nitelikli bir
yaz1 yazmasina engel olmaktadir. Kalitesiz bir kursun kalem sayfa {izerinde istenildigi gibi
akmamakta, stirekli ucu kirilmakta ve ¢cocuga sorun yasatmaktadir. Ayni sekilde kalemi
diizgiin agmayan bir kalemtiras ve temiz silmeyen bir silgi birgok soruna neden olmaktadir.
Biitiin bu sorunlar sinif diizenini bozmakta, zaman kayiplarina yol agmakta ve ¢ocukta
yazmaya karsi olumsuz bir tutum gelismesine yol agmaktadir. Bu nedenle arag gereg
secimine dikkat edilmeli ve kaliteli malzemeler tercih edilmelidir. Kalemin boyu ¢ok kisa
veya ¢ok uzun olmamalidir. Normalden daha kalin veya daha ince olan kalemler ile {iggen

seklindeki kalemler tercih edilmemelidir.

Cocugun yaz1 yazarken rahat olabilmesi ve uzun siire yorulmadan yazabilmesi i¢in kalem
tutus pozisyonunun dogru olmasi gerekir. Kalem tutmanin pek ¢ok sekli olmasina ragmen
uzmanlar ti¢ parmakla kalem tutmanin dogru olacagi sonucuna ulagmislardir. Kalem, isaret
parmagi ve basparmagin yumusak kismi ile tutulmali ve orta parmagin tirnaga yakin iist
kismu ile desteklenmelidir. Cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu birinci sinifta dogru kalem tutus
seklini 6grenmektedir. Fakat zamanla her cocuk kendine has bir tutus stili gelistirmektedir.
Yapilan arastirmalarda birinci siniftan sonraki yillarda ¢ocuklarin yalnizca beste birinin

kalemi dogru pozisyonda tuttugu gézlenmistir (Yildiz vd., 2024).

2.2.3. ilk Okuma Yazma Ogretiminin Onemi

21. yiizyilda, hayatin her alaninda; 6zellikle de teknolojide yasanan hizli degisimlere ayak
uydurmak {ist diizey bir okuma yazma becerisine sahip olmay:1 gerektirmektedir. iginde
bulundugumuz bilgi toplumunda teknoloji okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, ekonomi
okuryazarligi ve bilimsel okuryazarlik gibi birgok yeni kavram hayatimiza girmistir
(Akyol, 2020). Biitiin bu becerileri kazanabilmek ve giiniimiiz toplumuna uyum
saglayabilmek iyi bir okuryazar olmakla miimkiindiir (Aslan & Altunova, 2019; Savas,
2006).
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Formel egitimin ilk adimi olan ilk okuma yazma 6gretimi; bireyin yasadigi toplumda
kendini ifade edebilmesi ve ¢evresiyle iletisim kurabilmesi, yazili ve gorsel medyayi takip
edip giincel konular hakkinda fikir sahibi olabilmesi, kendi ihtiyaglarii karsilayabilmesi
ve bagimsiz bir kisilik olarak yasamini siirdiirebilmesi agisindan son derece énemli bir
stirectir (Atas & Yildirim, 2020; Sagirli, 2019; Yilmaz, 2019). Nitelikli bir okuma yazma
becerisine sahip olan bireyler, kendilerini ifade etme ve fikirlerini ¢evresiyle paylasma

konularinda daha 6zgiivenli ve aktiftirler (Pehlivan, 2006).

Okul o6ncesi donemde dinleme ve konusma becerileriyle ilerleme kaydeden dil gelisimi
(Babayigit, 2019), ilkokulla beraber okuma ve yazma becerilerini de igerisine alarak omiir
boyu devam eder. Ilkokul birinci simifla birlikte baslayan ve cocuga okuma yazma
becerilerini kazandirmayi amaglayan ilk okuma yazma 6gretimi, okul oncesi donemin
aksine sistemli ve planli devam eden bir stirectir (Sagirli, 2019). Bu siirecte kazanilacak
dogru davraniglar ve nitelikli bir okuma yazma becerisi bireyin 6grenim hayat1 boyunca
karsisina ¢ikacak tiim derslerini ve sosyal hayatini olumlu ydnde etkiler (Géger, 2014; Oz,
1999; Sagirli, 2019). Yasami boyunca girecegi sinavlarda basarili olmasini saglar (Sagirl,
2021).

Okuma ve yazma becerileri ¢ocugun zihin gelisimi acisindan biiylik 6neme sahiptir
(Giines, 2007). Okuma yazma becerisinin yeteri kadar gelismemesi, zihinsel faaliyetlerin
olmas1 gereken seviyenin c¢ok altinda kalmasmna neden olmaktadir (Yilmaz, 2009). Bu
durum ¢ocugun zihinsel gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Okuryazar olmayanlar,
giindelik hayatta karsilarina ¢ikan basit isleri bile yaparken ¢ok zorlanmaktadirlar. Ornegin
bir yakinlarin1 telefonla aramak istediklerinde, aligverise ciktiklarinda ya da devlet
dairesinde resmi bir isleri oldugunda hep bagkalarindan yardim almak zorunda
kalmaktadirlar. Bu durum kisinin 6zgiivenini sarsmakta; hayatta hep basarisiz ve mutsuz

olmasina neden olmaktadir (Calp, 2012; Vural, 2007).

Lyon’un (1998) ABD’de yaptig1 bir arastirmaya gore ilkokul doneminde okuma yazma
konusunda istenilen seviyeye ulasamayan ¢ocuklarin yaklasik %75’ nin lisede de okuma
yazma konusunda sorun yasadiklari gozlenmistir. Ayrica bu sekilde okuma yazma
konusunda sikinti yasayan liseli 6grencilerin %10 ila %15’inin okulu biraktiklari sonucuna
ulagilmistir. Bu sonugclar ilkokul déneminde saglikli bir okuma yazma egitimi alamayan

cocuklarin ilerleyen donemlerde de akademik olarak zorlandiklarini géstermektedir.
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2.2.4. Ilk Okuma Yazma Ogretiminin Tlkeleri

Bireyin 6grenim hayatinda karsisina ¢ikacak tiim derslerde basariy1 yakalayabilmesinin
temel sart1 iyi bir okuma yazma becerisine sahip olmasidir. Ayni sekilde yasadigi caga
uyum saglayabilmesi ve parcgast oldugu toplumla iyi bir iletisim kurabilmesi de okuma
yazma becerisiyle dogrudan iliskilidir. Dolayisiyla mutlu ve basarili bireylere sahip bir
toplum insa etmek nitelikli bir ilk okuma yazma o6gretimi ile miimkiindiir. Nitelikli bir
okuma yazma Ogretimi ise siirece yayilarak yapilmali ve bu siire¢ diger temel dil
becerileriyle i¢ ige yiiriitiilmelidir. Okuma yazma ogretimi siireci kesinlikle aceleye
getirilmemeli; cocuklara okuryazarligin yani sira olumlu bir akademik benlik kazandirmak

icin caba gosterilmelidir (Oz, 2009).

Kiiciik yaglarda kazanilan hatali davraniglarin ve yanlis Ogrenmelerin  sonradan
diizeltilmesi ¢ok giictiir. Buradan hareketle ilk okuma yazma Ogretimi gelisigiizel
yapilacak basit bir is degildir. Dolayisiyla ilk okuma yazma &gretimi birbirini
destekleyecek sekilde planlanmis asamalardan olusan (Oztiirk & Ertem, 2017), belli ilkeler

ve kurallar ¢ergcevesinde yiiriitiilmesi gereken zorlu bir siirectir (Turan, 2007).

Etkili ve bagaril1 bir ilk okuma yazma 6gretimi bazi ilkeler 1518inda miimkiin olmaktadir.

Bu ilkeler su sekilde siralanabilir (Celenk, 2013):

e ilk okuma yazma 6gretimi dgrencinin Tiirkgeyi dogru bir sekilde 6grenebilmesinde
ve diger derslerde basarili olabilmesinde temel teskil etmektedir,

e ilk okuma yazma dgretimi, etkin dinleme, akic1 konusma, anlamli okuma ve giizel
yazma gibi temel dil becerilerinin yani sira gorsel okuma ve gorsel sunu yapabilme
gibi iist diizey becerilerin gelisimine biiyiik katki saglamaktadir.

e Ik okuma yazma &gretimi 6grencide var olan biligsel, duyussal ve psikomotor
becerileri gelistirmeyi hedefleyen bir stirectir.

e ik okuma yazma siirecinde yasanabilecek olumsuzluklar ve basarisizliklar
ogrencinin akademik benlik algisini ve tiim yasamini olumsuz etkileyebilir.

e ilk okuma yazma Ogretimi yapilirken bireysel farkliliklar dikkate almmali, tiim
planlamalar 6grencilerin gelisim 6zellikleri paralelinde yapilmalidir.

e Ik okuma yazma 6gretiminde dgrenciler siirece dahil edilmelidir ve tasarlanacak

etkinlikler sayesinde dgrencilerin aktif katilimi saglanmalidir.
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e ilk okuma yazma becerisinin kalic1 ve etkili bir bigimde kazandirilabilmesi igin
yaparak yasayarak ogrenme ilkesi esas alinmalidir.

e Ik okuma yazma 6gretimi siirecinin oyunlarla ve siirekli tekrarlarla desteklenmesi
kritik becerilerin kazandirilmasi ve kaliciligin saglanmasi agisindan onem arz
etmektedir.

e Ilk okuma yazma &gretimi siirecinde verilecek olan kazanimlar; 6grencinin yakin
cevresinden baglanarak uzak c¢evreye, basit etkinliklerden ve Orneklerden
baslanarak karmasik olanlara ve somut kavramlardan baslanarak soyut kavramlara
dogru bir sira gozetilerek 6gretilmelidir.

e Ik okuma yazma &gretimi esnasinda yapilan etkinlikler miimkiin oldugu kadar
gorsel ve isitsel araglarla zenginlestirilmelidir.

e lk okuma yazma dgretimi siirecinde dgreticide bulunan meslege dair yeterlilikler,
ogrencilerin hazir bulunusluklari ve kisisel 6zellikleri, 6gretici ve aile arasindaki is
birligi ve sinif ortaminin 6zellikleri 6grenmeyi etkilemektedir.

e ik okuma yazma oOgretimi siirecinde Ogrencilerin kazanimlari ne derece
kavrayabildikleri yeni nesil 6lgme ve degerlendirme yontemleri ve araglari
kullanilarak 6l¢iilmelidir.

2.2.5. Ilk Okuma Yazma Ogretiminin Amaclari

Okul oncesi egitimde her ne kadar harflerin bir kismini hissettirme g¢aligmalar1 yapiliyor
olsa da tam manada ilk okuma yazma O&gretimi ilkokul birinci sinifla birlikte
baslamaktadir. {1k okuma yazma 6gretiminin temel amaci, egitim dgrenim hayatina yeni
baslamis ve insanligin gelecegi konumundaki ¢ocuklara yasamlarinin her alaninda

kullanacaklar1 iki temel dil becerisini; okuma ve yazmay1 6gretmektir (Koksal, 2001).

Ercan’a (2021) gore ilk okuma yazma Ogretiminin en 6nemli amaci, ¢gocuklara okuma ve
yazma gibi temel dil becerilerini kazandirmanin yani sira giinlimiiz modern toplum
insanina lazim olan elestirel diistinme, sorgulama, hizli ve etkili karar verebilme, analiz

etme, sentez ve degerlendirme yapabilme gibi {ist diizey becerileri de kazandirmaktir.

Celenk (2019), ilk okuma yazma &gretiminin esas amacini, bireyin dogustan sahip oldugu
ve okula baslayacagi doneme kadar toplumla iletisim sagladigi dinleme ve konusma
becerilerini kullanarak; bireye Omriiniin sonuna kadar lazim olacak okuma ve yazma

becerilerinin kazandirilmasi seklinde ifade etmistir.
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Celenk (2019), ilk okuma yazma 6gretiminin genel amaglarini su sekilde siralamigtir:

e Gelisim seviyesine uygun olan metinleri akici ve anlamli bir sekilde okuyabilme,

Seviyesine uygun metinleri okudugunda ve konusmalar1 dinlediginde anlayabilme,

Hislerini, fikirlerini ve edindigi bilgileri yaziyla veya sozlii olarak ifade edebilme,

Ailesiyle, arkadaslariyla ve yakin ¢evresiyle saglikli ve etkili bir iletisim kurabilme,

e Yazim ve noktalama kurallar1 ¢er¢evesinde giizel bir yaz1 yazabilme,

Ana dili olan Tirkgeyi 6grenme ve Tirkce konusmaktan, okuyup yazabilmekten
keyif alabilme.

Akyol’a (2020) gore ise ilk okuma yazma 6gretiminin temel amaglari sunlardir:

1. Temel dil becerileri olan dinleme, konusma, yazma ve okuma becerilerinin dogru
bir sekilde kazanilmasini ve etkili bir bigcimde kullanilmasini saglayarak Tiirkceyi

gelecek nesillere sevdirmek,

N

Tiirk¢ede kullanilan sembol ve noktalama isaretlerinin ne anlama geldigini ve ne

sekilde kullanildigini1 6grencilere kavratmak,

3. Ogrencilerin yazili anlatima hazir hale gelmeleri igin sozlii anlatima énem vermek
ve s0zIi anlatimi ilerletme amagh ¢aligsmalar yapmak,

4. Kigik ve biiyiik harflerin sekillerini ve yapilis yonlerini 6greterek, dgrencinin

yazma becerisini gelistirmek,

v

Ogrenciye alfabedeki seslerin ¢ikarilma seklini; harflerin, hecelerin, sdzciiklerin,
climlelerin ve metinlerin nasil okunmasi gerektigini 6greterek, 6grencilerin akici ve
anlamli okumalarini saglamak,

6. Okuma ve yazma etkinliklerinden Ogrencilerin zevk almasini ve bu becerilerin
ogrenciler tarafindan birer aligkanlik haline getirilmesini temin etmek,

7. Yeni kelimeler ogrenebilecekleri etkinlikler vasitasiyla Ogrencilerin  kelime
hazinesini genisletmek,

8. Ogrenciye sozciik dagarciginda var olan kelimelerle yeni 6grendigi kelimeleri
harmanlayarak seviyesine uygun bir hikdye ya da masal tasarlama ve anlatma
becerisini kazandirmak,

9. Ogrencilerde, okuma ve yazma etkinliklerinde kullanilan arag¢ ve geregleri dogru ve

tasarruflu bir sekilde kullanabilme becerisi gelistirmek,
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10. Ogrencilere gorselleri yorumlatarak, onlarin sdzlii anlatim ve gdzlem becerilerinin

gelismesine katki sunmak.

Ilk okuma yazma Ogretiminin esas amaci okula yeni baslamis ¢ocuklara en kisa siirede
okuma yazma &gretip, onlar1 okuryazar yapmak olmamalidir. Ik okuma yazma &gretimi,
cocuklara dogru, akict ve anlamli okuyabilme, yaziy1 kurallarina uygun ve goze hos
gelecek sekilde yazabilme becerilerini; c¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini ve bireysel
farkliliklarin1 da dikkate alarak, dogru yontem ve tekniklerle kazandirabilmeyi

amaglamaktadir (Yangin, 2007; Yilar, 2015; Zayim, 2009).
Gray (1975) ilk okuma yazma 6gretiminin amaglarini:

e (Cocuklart okumaya istekli hale getirmek,

e Okunan metinlerle ilgili soru cevap galismalar1 yaptirarak ¢ocuklardaki merak
duygusunu artirmak,

e Cocuklarin kelime hazinesini gelistirmek ve okuma esnasinda ¢ocuklara bilmedigi
kelimelerin anlamlarini kavratmak,

e Cocuklara sesli okuma ¢alismalari yaptirmak ve sesli okuma davranisi
kazandirmak,

e Cocuklarn sessiz okuma hizini gelistirmek,

e (Cocuklara okuma ve yazma etkinliklerini sevdirmek ve ¢ocuklarin bu etkinlikleri
zevk alarak yapmasini saglamak,

e Cocuklara yazmanin faydalarmi kavratmak,

e Cocuklari, yaziy1 duygularini ve diisiincelerini ifade etmede kalic1 bir arag¢ olarak

kullanmaya tesvik etmek, seklinde siralamistir.

Hall ve Wilson (1972) ilk okuma yazma 6gretiminin amacini, ¢ocuklara okuma yazmanin
Ogretilmesinin yani sira lilke egitim programindaki davraniglarin kazandirilmasi: ve ana

dilin sevdirilmesi olarak ifade etmektedir.

2.3. Ik Okuma Yazma Ogretim Yontemleri

Gegmisten giinlimiize okuma yazma becerisinin kazandirilmasinda bir¢ok yaklasim,
yontem ve teknik kullanilmistir (Celenk, 2019). Bunlarin sayisinin 100°e yakin oldugu
diisiiniilmektedir (Giines, 2019; Kog, 2012). Yapilan incelemeler sonucunda bu
yontemleri; par¢adan biitiine dogru bir yol izlenerek senteze dayali gergeklestirilen biresim

yontemi, biitiinden parcaya dogru gidilen ve analize dayanan ¢oziimleme yontemi ve bu iki
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yontemin birlikte uygulandigi karma yontem olmak {izere ii¢ ana baslik altinda toplamak
mimkiindiir (Celenk, 2019; Giines, 2019).

Biresim yontemi ve ¢dzlimleme yontemi uygulama ve mantik acisindan birbirine tamamen
zit tekniklerdir. Biresim yonteminde harflerden ve seslerden yola c¢ikilarak heceler,
hecelerin anlamli bir sekilde birlestirilmesiyle kelimeler ve kelimelerin bir araya
getirilmesiyle de ciimleler olusturulmaktadir. Dilin en kiiciik yap1 tast olan seslerle yola
cikilip anlamli ciimleler elde edilmekte ve onlarin da bir araya getirilmesiyle uzun metinler
sentezlenmektedir. Coziimleme yonteminde ise hikayelerin, ciimlelerin ve kelimelerin
asama asama ¢Oziimlenip analiz edilmesi sonucunda once kelimelere sonra hecelere ve
nihayet harflere yani dilin temel tas1 olan seslere ulasilmaktadir. Karma yontem ise bu iki

teknigin birlikte uygulanmasi esasina dayanmaktadir (Tosunoglu, 2006).

Giliniimiiz modern toplumundaki gelisim ve degisimler sonucu ortaya c¢ikan, giincel
durumda bir¢ok tlilkede uygulanmakta olan ve ililkemizde de 2005-2006 egitim Ogretim
yilindan itibaren uygulanmaya baslayan ve halen uygulanmaya devam edilen “Ses temelli

climle yontemi” de dordiincii bir yontem olarak bu yontemler arasindaki yerini almistir.

Biresim Coziimleme
Yontemleri Yontemleri Karma Ses Temelli Ciimle
(Senteze Dayah (Analize Dayal Yontemler Yontemi
Yontemler) Yontemler)
Oykii
- Ha;’(f __(Atxlfat.)e) = Coziimleme
ontemi Yontemi
- Ciimle
| Se; (fonet; k) | Cozimleme
ontemi Yontemi
Hece Sozciik
Y 6ntemi —| Cdziimleme
Yontemi

Sekil 2. 1. ilk Okuma Yazma Ogretim Yontemleri (Kaynak: Ust, 2015)

2.3.1. Biresim Yontemleri (Senteze Dayal Yontemler)

Okuma yazma Ogretiminde kullanilan en eski yontemdir. Timevarim teknigine
dayanmaktadir. Diger bir adi da senteze dayali yontemdir. Biresim yontemi seslerin ayirt

edilmesi esasina dayanir. Bu 6zellige “fonetik farkindalik” denir (Pearson, 2004).
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Okuma yazma 6gretimine dilin temel tas1 olan seslerle baslanir. Sonrasinda harflere gegilir.
Kolaydan zora dogru bir teknik izlendigi i¢in Once sesli harflerin Ogretimi yapilir.
Devaminda 21 sessiz harf, 6gretmenin tercihine gore bazen sirasi ile bazen de yine
kolaydan zora dogru bir sira izlenerek verilir. Harfler Ogretilirken akilda tutmay1
kolaylastirmak ve kaliciligi artirmak amaciyla Ogretilen harfle baslayan kelimelerden
faydalanilmaktadir. Oncelikle biiyiilk harfler &gretilmekte; daha sonra kiiciik harflerle
okuma yazma c¢alismalarina devam edilmektedir. Harflerin pekismesinden sonra agik ve
kapali heceler olusturulur. Ardindan heceler anlamli bir biitiin olusturacak sekilde bir araya
getirilerek kelimeler, kelimelerin bir araya gelmesiyle ciimleler ve ciimlelerden de metinler
elde edilir (Giilerytiz, 2002; Tok, 2001). Elde edilen ciimleleri meydana getiren unsurlara
farkindalig1 artirmak amaciyla geriye dogru bir yol izlenir ve yapilan etkinliklerle ciimleler

¢oziimlenerek kelimelere, hecelere ve harflere ayristirilir (Celenk, 2019).

Biresim yonteminin; harf yontemi, ses (fonetik) yontemi ve hece yontemi olmak iizere ii¢
alt cesidi bulunmaktadir. Adlarindan da anlasilacagi iizere bu yontemler kullanilarak
yapilan okuma yazma Ogretimine harf yonteminde harflerle, ses (fonetik) yontemde
seslerle ve hece yonteminde hecelerle baglanmaktadir (Giines, 2019). Biresim yontemiyle

okuma yazma 6gretimi bes asamada gerceklesmektedir:

‘ Serbest
‘ Ciimle

Okuma

(Harf)

Sekil 2. 2. Biresim Yo6nteminin Asamalar1 (Kaynak: Celenk, 2019; Cift¢i, 2018)

2.3.1.1. Harf (Alfabe) Yontemi
Eski ¢aglardan beri uygulanan bir yontemdir. 19. ylizyilin sonuna kadar diinya genelinde
uygulanmistir (Bastug & Demirtas Senel, 2020). Okuyabilmek i¢in Once harflerin

ogrenilmesi gerektigi prensibine dayanan bir yontemdir. Oncelikle alfabedeki tiim harflerin
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okunuslar1 ve yaziliglart 6grencilere sirasiyla dgretilir. Yapilan tekrarlar sayesinde harflerin
iyice pekismesi saglanir. Ardindan bir sessiz ve bir sesli harf birlestirilerck heceler
olusturulur. Ogrencilere hece tablolar verilir ve bol bol alistirma yapmalar1 saglanir. Siireg
ilerledik¢e ii¢ harfli ve dort harfli hecelere gecilir. Daha sonra heceler birlestirilerek

kelimelere; kelimler de birlestirilerek ctimlelere ulasilir (Celenk, 2013).

Bu yontemde daha ¢ok okuma iizerinde durulmus; yazma ve okudugunu anlama becerileri
ikinci planda kalmistir (Cemaloglu & Yildirim, 2005). Yapilan yogun tekrarlar ve alistirma
caligmalar1 6grencilerde okumaya karst olumsuz bir tutum gelismesine sebep olmustur.
Ayrica bir kelimedeki harflerin okunusunu bilmenin o kelimeyi dogru okumak i¢in yeterli

olamayacag seklinde elestiriler almistir.

Ulkemizde harf devriminden once Elifba Ciiziiyle yapilan okuma yazma &gretiminde bu
yontem kullanilmistir (Celenk, 2019). 1928 yilinda gergeklesen harf devrimiyle birlikte
Latin alfabesine gecilmis ve 1948 yilina kadar harf yontemi kullanilarak okuma yazma

ogretilmeye devam edilmistir (Giines, 2019).

2.3.1.2. Ses (Fonetik) Yontemi

Bu yontemde okuma yazma Ogretimine seslerin Ogretilmesiyle baslanmaktadir. Burada
temel mantik harflere karsilik gelen seslerin telaffuzlarinin 6gretilmesidir (Demir, 2019).
Kolay olmasi sebebiyle ses Ogretimine iinlii harflerden baslanmaktadir. Diger seslerin
ogretiminde alfabetik siralama dikkate alinmaktadir. Unsiiz harfler seslendirilirken &niine
veya arkasina bir iinlii harf konulmaktadir. Seslerin 6gretiminden sonra seslerle harfler
iliskilendirilmektedir. Harflerin kolay Ogretilmesi adina o harfin igerisinde bulundugu
kelimelerden faydalanilmaktadir. Seslerin ve harflerin 6gretiminden sonra heceler
olusturulmaya baslanmaktadir. Oncelikle acik heceler olusturulmaktadir ve cocuklara agik
hecelere ait hece tablolar1 verilmektedir. Sonrasinda kelime ve climle ¢alismalariyla okuma

yazma Ogretimine devam edilmektedir.

Yazildigr gibi okunan Tiirkge gibi seffaf dillerin 6gretilmesinde etkili ve kolay bir
yontemdir. Ancak Fransizca gibi bazi seslerin birka¢ harfin bir araya getirilmesiyle
yazildigr opak dillerin Ogretilmesinde istenilen verim alinamamistir. Ayrica siire¢
esnasinda yapilan asir1 tekrarlar ve yogun alistirmalar ¢ocuklarda bikkinlik olugmasina

sebep olmaktadir (Gray, 1975; Hamadache & Martin, 1988).
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Bu yontemle okuma yazma Ogrenen Ogrencilerin sesli okuma sirasinda vurgu ve
tonlamalar1 daha etkili kullandiklar1 ve kelimeleri daha diizgiin telaffuz ettikleri
gbzlenmistir. Ancak okuma sirasinda 6grencinin dikkatinin seslere yogunlasmasi, okuma
yazma hizinin beklenen seviyenin altinda kalmasina neden olmaktadir (Kog, 2012). Ayrica
bu yontemle okuma yazma Ogrenen c¢ocuklarin okudugunu anlama ve sessiz okuma
yapabilme becerisi kazanma konularinda zorlandiklar1 gozlenmistir (Cemaloglu &

Yildirim, 2005).

2.3.1.3. Hece Yontemi

Ik iki yontemden farkli olarak bu yontemde harfler ve sesler yerine heceler
kullanilmaktadir. Okuma yazma 6gretimi calismalarinda daha c¢ok basit heceler tercih
edilmektedir. Bir sesli ve bir sessiz harften olusan iki harfli hecelerin 6gretimiyle baslayan
stireg, lic ve dort harfli daha karmasik hecelerin verilmesiyle ilerlemektedir. Daha sonra
hecelerden kelimeler, kelimelerin bir araya getirilmesiyle de ciimleler olusturularak okuma

yazma becerisi kazandirilmis olur (Celenk, 2019).

Hece yapist basit olan dillerde uygulamasi kolay ve basarili olurken; daha karmasik hece
yapisina sahip olan dillerde uygulamada sikintilar yasanmaktadir. Ornegin Tiirkcede 6 tiir
hece yapis1 vardir ve bu yontem basarili bir sekilde kullanilabilir. Buna karsin baz1 Avrupa
dillerinin hece yapilarinin ¢ok karmasik olmasi ve bu dillerde 20’ye yakin hece tiiriiniin
bulunmas1 bu yontemin uygulanmasini giiclestirmektedir (Giines, 2019). Bu nedenle az

sayida tilke disinda ¢ok fazla uygulanamamustir.

2.3.2. Coziimleme Yontemleri (Analize Dayal Yontemler)

1900’1 yillardan sonra diinyada kabul gérmiis ve uygulanmaya baslanmis bir yontemdir.
Temelinde biitiiniin parcalarindan ve parcalarin toplamindan daha farkli ve 6zgiin oldugu
mantigin1 savunan Gestalt Psikolojisi bulunmaktadir (Reutzel & Cooter, 1996). Gestalt’a
gore ilkokul donemindeki ¢ocuklar ayrintilara odaklanmakta zorlanmakta; bu nedenle
ayrintilarla ilgilenmeyip nesneleri biitliin olarak algilamaktadirlar. Buradan hareketle ilk
okuma yazma ¢agindaki ¢ocuklar okuma yaparken harf, hece ve kelimelere odaklanmak

yerine climleyi biitiin olarak gérmektedirler.

Tiimdengelim ya da analiz yontemi de denilen ¢dziimleme yontemi, biresim yonteminin

tersine ciimlenin bir biitiin olarak kavranmasi gerektigini savunur. Goziin bir bakista genis
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bir alan1 gordiigiinii, biitiin bir ciimlenin gdz tarafindan yapilacak iki veya ii¢ sigrama

hareketi ile okunabilecegini savunan uzmanlar tarafindan gelistirilmistir (Celenk, 2019).

Bu yontemde okuma yazma 6gretimine 6grenciye verilen anlamli ve ilgi ¢ekici climle ve
kelimelerle baslanir. Burada biitiinden hareketle d6grencinin ¢éziimleme yapmasi ve daha
kiigiik parcalari kavramasi amaglanmaktadir. Climleler kelimelere, kelimeler hecelere ve
heceler seslere (harflere) ayristirilmaktadir. Elde edilen harf, hece ve kelimeler
birlestirilerek yeni kelime ve ciimleler elde edilir. Yani bu yontemde analiz ve sentez
teknikleri birlikte kullanilmaktadir (Giines, 2019). Ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan
en etkili ve kalic1 yontem biitlin-par¢a-biitiin yani analiz ve sentez tekniklerinin birlikte

kullanildig1 yontemlerdir (Gray, 1975).

Ulkemizde de 1948 ile 2005 yillar1 arasinda uygulanan ¢dziimleme ydnteminin Sykii
¢oziimleme, climle ¢Ozliimleme ve sozciik c¢oziimleme olmak flizere iic alt cesidi

bulunmaktadir.

Hazirhk Ciimle Sozcik Hece Ses Serbest
" . .. . .. . .. . .. . Okuma
Donemi Donemi Donemi Donemi Donemi Dénemi

Sekil 2. 3. Coziimleme Yo6nteminin Asamalar1 (Kaynak: Kahraman vd., 2004)

2.3.2.1. Oykii Coziimleme Yontemi

Coziimleme yonteminin alt ¢esitleri i¢cinde en genis olanidir. Bu yontemde okuma yazma
ogretimine Ogrencilerin hazir bulunusluguna uygun, ilgi ¢ekici ve kisa bir oykil ya da
metinle baglanmaktadir. Ogrencilerin ilk okuma yazma dgrenimine dykii ya da masal gibi
ilgi cekici ve eglenceli bir yolla baglamalar1 dikkat ¢cekme ve giidiilenme agisindan
ogrencileri olumlu yonde etkilemektedir (Cemaloglu, 2001; Celenk, 2019; Giines, 2019).
Oykiiler ve masallar ¢ocuklar tarafindan sevildigi ve tercih edildigi i¢in uzmanlar

tarafindan eglenceli bir yontem oldugu diisiiniilmektedir.

Cocuklarin seviyesine uygun olacak sekilde segilen kisa bir dykii ya da metin 6gretmen
tarafindan tahtaya yazilir veya yansitilir. Daha sonra tahtadaki 6ykii ¢ocuklara anlatilir ve
tekrar tekrar okunur. Cocuklarin Gykiiyii iyice kavramalari adina drama caligsmalari

yaptirilabilir ya da oykd ile ilgili ¢izgi filmler izletilebilir. Burada esas amag c¢ocuklarin
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Oykiiyii olusturan ciimleleri tantyabilmelerini saglamaktir (Celenk, 2019). Bu nedenle dykii
boliim boliim stirekli okunur ve ¢ocuklara okutulur. Cocuklar 6ykiiyii ezberleyene kadar bu
tekrarlara ve calismalara devam edilir. Ardindan ¢ocuklardan metni bakarak yazmalar1
istenir. Yazma calismalari ¢ocuk metni bakmadan yazabilecek seviyeye gelene kadar
tekrarlanir. Bu sekilde oykii, kisa olan climlelerden baslanarak ¢éziimlenir ve climlelerin
ardindan kelimeler analiz edilmeye baslanir. Devaminda kelimeler de alt Ogelerine
ayrilarak ¢ocuklarin hece ve harfleri tanimalar1 saglanir. Elde edilen hece ve kelimeleri

kullanarak 6grencilerden yeni kelime ve ciimleler olugturmalari istenir (Demir, 2019).

Bu yontemin g¢ocuklarin biitiinii algilama o6zelligine ve c¢ocuk psikolojisine uygun bir
yontem olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Celenk, 2007). Cocuklarin heniiz okuma yazma
o0grenmeden anlam biitiinliigii tasiyan bir Oykiiyli anlamalari, ¢éziimlemeleri ve neden
sonug iligkileri kurabilmeleri zihinsel gelisim ve etkili 6gretim agisindan son derece
onemlidir. Bu yontem, ¢ocuklara okudugunu anlama, okumaktan zevk alma ve okuma
aliskanligr gelistirme konularinda olumlu katkilar saglamaktadir (Giines, 2019). Ayrica
Gray’e (1975) gore oykii ¢oziimleme yontemi, hizli okuma ve bilgi edinme agisindan son

derece etkili bir yontemdir.

Bu yontemde Oykii se¢imi konusunda son derece dikkatli davranilmalidir. Metnin
cocuklarin seviyesine uygun olmasi, anlam biitlinliigli tasimas1 ve nitelikli bir igerige sahip
olmas1 ¢ocuklarin okuma yazma 6grenebilme basarisin1 dogrudan etkilemektedir (Demir,
2019). Fakat ¢ocuklarin seviyesine uygun, kaliteli ve kisa metinler bulma konusunda
sorunlar yasanmaktadir (Cemaloglu & Yildirim, 2005). Ayrica bu yontemle ¢ocuklarin

okuma yazma 6grenmeleri ¢ok uzun siirmektedir (Calp, 2003).

2.3.2.2. Ciimle Coziimleme Yontemi

Coziimleme yontemleri igerisinde en ¢ok tercih edilen ve en gelismis olan yontemdir.
Birinci diinya savasinin yasandigr 1900°li yillarin basindan itibaren Gestalt ekoliiniin
“biitiinciil algilama” yaklasiminin etkisiyle dnce Avrupa iilkelerine sonrasinda ise tiim
diinyaya yayilmig bir yontemdir (Akyol, 2020; Giines, 2000). Tiim diinyada oldugu gibi
iilkemizde de 2005 yilina kadar uzun siire kullanilmistir (Susar Kirmizi & Unal, 2017).

Ciimle ¢6ziimleme biitliinden pargaya dogru gidilen timdengelim yontemlerinden biridir.
Bu yontemde g¢ocuklara giinliik hayatta kullandiklar1 ve anlamini bildikleri kelimelerden

olusan basit ve anlamli ciimleler verilerek okuma yazma 6gretimine baslanir. Oncelikle
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sekiz sesli harfi barmdiran ciimleler segilir (Demirel, 2000). Ornegin “a” sesini vermek
i¢in igerisinde bolca “a” sesi bulunan “Ali ata bak.” climlesi verilir. Ayn1 sekilde “e” sesini
vermek i¢in tiim sesli harfleri “e¢” olan “Emel eve gel.” ciimlesi kullanilir. Bu sekilde emir
kipinde ¢ekimlenmis, kisa ve basit climleler ¢oziimlenerek ¢ocuklara oncelikle sesli harfler
kavratilmis olur. Secilen climleler cocuklar tarafindan rahat¢a goriilebilecek sekilde
kartonlara yazilir ve tahtanin kenarlarina ipler yardimiyla asilir. Bdylece okuma yazma
ogretiminde kullanilacak olan fisler hazirlanmis olur. Ayni figlerin kiigiikleri hazirlanarak
ogrencilere dagitilir. Fislerde yazan climleler 6gretmen tarafindan okunur ve dgrencilere
tekrar ettirilerek 6grencilerin cimleyi ezberlemeleri saglanir. Ardindan fislerdeki ciimleleri
yazma calismalar1 yapilir. Cocuklar climleleri iyice kavradiktan sonra fisler kesilerek
kelimelere, kelimelerin Ogrenilmesinden sonra hecelere ve heceler de ¢oziimlenerek
harflere gecilir (Akyol, 2020; Calp, 2003; Yilmaz, 2009). Elde edilen harflerle yeni
heceler, hecelerle yeni kelimeler ve yeni kelimeler kullanilarak da yeni ciimleler
olusturulmaya baslanir. Burada tekrar parcadan biitiine gidilmesindeki amag, cocuga
elindeki harf, hece ve kelimelerle sentez yaptirarak Ogrenilenlerin iyice pekismesini
saglamaktir (Demirel, 2019). Bu asamalar tekrar edilerek c¢ocuklarin okuma yazma

ogrenmeleri saglanir.

Bu yontemi uygulayan ve savunan uzmanlara gore ciimle yontemiyle okuma yazma
ogrenen ¢ocuklar okurken kelimeleri ve climleleri biitiin halinde algiladiklar1 i¢in daha

hizli ve anlamli okumaktadirlar (Vatansever, 2008).

Ciimle ¢oziimleme yontemine getirilen elestiriler irdelendiginde; bu yontemle okuma
yazma Ogrenmenin uzun siirmesi ve secilen ciimlelerin 6grencinin ilgisini ¢ekmedigi

durumlarda basarisizliklar yasanmasi géze ¢carpmaktadir (Sahin, 2011).

2.3.2.3. Sozciik Coziimleme Yontemi

Sozciik ¢oziimleme yontemi, yaziligi ve okunusu farkli olan opak dillerde okuma ve yazma
becerilerinin kazandirilmasi konusunda tercih edilen bir yontemdir (Baymur, 1954). Ilk
resimli ¢ocuk kitaplarini yazan Comenius, sozciik yonteminin kurucusu olarak kabul

edilmektedir.

Bu yontemde ilk okuma yazma O6gretimine Ogrencinin gilinliik hayatta kullandigi basit
sOzcliklerin 6gretimiyle baslanir. Sozciiklere ait resimler de kullanilarak 6grencilerin

sozciikleri ezberlemeleri saglanir (Cemaloglu & Yildirim, 2005; Cetin, 2010). Ogretilmeye
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calisilan her sozciikle beraber sdzciige ait gorselin de verilmesi 6grenmeyi daha anlamli ve
kalict hale getirmektedir. Bunun i¢in resimli ¢ocuk kitaplarindan faydalanilmaktadir.
Sozciikler, degisik ciimleler i¢inde kullanilir, bolca okunur ve yazilir. Sozciikler iyice
pekistikten sonra 6grencilere kelimeyi olusturan heceler ve harfler hissettirilir. Ogrenilen
sOzciikler 6grencilere once kisa climlecikler, ardindan daha uzun ve karmasik ciimleler ve
son olarak da metinler i¢inde kullandirilir (Girgin, 2008) ve yogun tekrarlarla okuma

yazma Ogretimi ¢alismalarina devam edilir (Susar Kirmiz1 & Unal, 2017).

Sozclik yontemiyle okuma yazma Ogretimi esnasinda cilimle igerisinde kullanilan
kelimelere asir1 derecede yogunlasilmasi ciimledeki anlamin 6niine ge¢cmektedir ve bu
sebeple Ogrenciler okudugunu anlama konusunda sorunlar yasamaktadir (Cemaloglu,
2001). Ayrica bu teknik kullanilarak yiiriitiilen okuma yazma c¢aligmalar1 sirasinda yapilan
asirt tekrarlar, 6grencinin sikilmasina ve okuma yazmaya karst olumsuz bir tutum
gelistirmesine sebep olmaktadir. Buna ek olarak Tiirkge gibi yazildigi sekilde okunan
seffaf dillerde bu teknigin okuma yazma 6gretimi agisindan uygun bir teknik olmadigi
diistiniilmektedir. Buradan hareketle uzmanlar okuma yazma o6gretiminde sozciik
coziimleme yonteminin tek basina yetersiz kalabilecegine dikkat ¢cekmektedirler (Demir
2019) ve bu teknigin okuma yazma Ogretiminde ek bir uygulama olarak kullanilmasi

gerektigini vurgulamaktadirlar (Celenk, 2019; Koksal, 2001).

2.3.3. Karma Yontemler

Karma yontem, sahadaki 6gretmenlerin biresim ve ¢oziimleme yontemlerinin eksiklerini
ve sorunlu yanlarimi fark etmeleri sonucu ortaya ¢cikmistir (Kdksal, 1999). Karma yontemi
benimseyen Ogretmenler, biresim ve ¢oziimleme yontemlerinden herhangi birini tek bir
yontem olarak uygulamak yerine; her iki teknigin de 6ne ¢ikan iyi yanlarin1 harmanlayip,
i¢ ice gecmis sekilde uygulayarak bu teknigi gelistirmislerdir (Demir, 2019). Bu yontemin
temel amaci1 okuma yazma becerisini bireylere en kisa siirede kazandirmaktir (Bastug &
Demirtas Senel, 2020). Ulkemizde genel olarak yetiskin bireylere okuma yazma &gretimi

yapilirken kullanilmigtir.

Bu yontemde okuma yazma Ogretimine ¢oziimleme tekniginde oldugu gibi ciimle ve
kelimelerle baslanmaktadir. Ancak ¢6ziimleme tekniginden farkli olarak ciimlenin
kavranmasindan hemen sonra kelime, hece ve harflere gecilmektedir. Harfler ve heceler

ogretildikten sonra ogrenilen harf ve hecelerle yeni kelimeler, ctimleler ve metinler
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olusturulmaktadir. Béylece analiz ve sentez teknikleri bir arada kullanilarak okuma yazma

becerisi kazandirilmaktadir (Sagirli, 2021).

Karma yontemler egitimcilere elinde bulunan 06grenci profiline gore bir yontem
belirleyebilme imkani sunmaktadir (Demir, 2019). Fakat okuma yazma Ogretimi
konusunda acele edilmesi sebebiyle harf ve hece Ogretimine yeterince vakit
ayrilamamaktadir. Bu durum 6grencilerin okuma ve yazma konusunda geri kalmalarina
sebep olmaktadir. Ayrica bircok ydntemin bir arada kullanilmasindan kaynaklanan
karmasik durumdan dolay1r bu yontemin kiiciik ¢ocuklara okuma yazma o6gretimi igin
uygun olmadigi; yetigkinlere okuma yazma Ogretiminde daha etkili olacagi

distintilmektedir (Celenk, 2007).
2.3.4. Ses Temelli Ciimle Yontemi

21. yiizyilin baglarinda, degisen ve gelisen diinyaya paralel olarak egitim ve Ogretim
alanlarinda; coklu zeka, o6grenci merkezli Ogretim, bireysel farkliliklar1 temel alan
yaklasim, beyin temelli O0gretim, tematik yaklagim, sarmal Ogretim ve yapilandirmaci
yaklagim gibi bir¢ok yaklasim ve model ortaya ¢ikmistir. Biitiin bu gelismeler ilk okuma
yazma Ogretiminde kullanilan yontemlerde de birtakim degisiklikleri beraberinde
getirmistir. Ulkemizde bu yaklasim ve modeller temel alinarak gelistirilen “Ses Temelli
Ciimle Yontemi”, 2004 yili Tiirkge Ogretim Programinda yerini almis ve pilot
uygulamalarin ardindan 2005- 2006 egitim Ogretim doneminde tiim okullarimizda

uygulanmaya baslanmistir (Elkatmais, 2014).

Cagimizda bagariy1 yakalayabilmek i¢in sadece okuma ve yazma becerilerine sahip olmak
yeterli degildir. Bu becerilerin yani sira etkili iletisim kurabilme, elestirel diisiinme, bilgiye
ulasabilme, sorgulama, siniflama yapabilme, iliski kurma, analiz ve sentez yapabilme gibi
donanimlara da sahip olmak gerekir. Biitiin bu donanimlarin ve iist diizey zihinsel
becerilerin bireylere kazandirilabilmesi etkili ve nitelikli bir ilk okuma yazma 6gretimiyle
miimkiindiir. Buradan hareketle Ses temelli ciimle yontemiyle, Tiirk¢eyi dogru ve etkili
kullanabilen, problem ¢6zen, etkili kararlar alabilen ve c¢evresiyle verimli bir iletisim

kurabilen bireyler yetistirilmesi amag¢lanmaktadir (Calp, 2003; Y1ilmaz, 2009).

Ses temelli ciimle yontemiyle yapilan ilk okuma yazma &gretimine seslerin verilmesiyle
baslanmaktadir. Dogada ve giinliik hayatta duydugumuz birtakim sesler sinif ortaminda

yapilan etkinliklerle taklit edilerek ¢ocugun sesi hissetmesi saglanmaktadir. Ornegin “e”
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sesi verilirken ¢ocugunu uyutmaya c¢alisan bir annenin “e bebegim, eee, eee, e seklinde
okudugu ninni sinif ortaminda koro halinde sdylenmektedir. Veya ¢ocugunu uyutan bir
anne Ogrencilere dramatize ettirilmektedir. Aymi sekilde “z” sesi Ogretilirken arilarin
dogada cikardig1 “vizzz” sesi sinif ortaminda sarkilar ve oyunlar esliginde taklit edilerek

ogrencilerde sese kars1 bir aginalik olusturulmaktadir.

Sesler ve seslere karsilik gelen harfler 6gretilirken sesin bulundugu varliklarin adlarindan
ve gorsellerinden faydalanilmaktadir. Bu varliklar secilirken basit, somutlastirilabilir ve
cocugun yakin cevresinden olmasma dikkat edilmelidir. Ogretilmek istenen harfi
bulunduran kelimeler kullanilarak, harfin kelimenin basinda mi, ortasinda mi1 veya sonunda
mi1 oldugu 6grencilere sorulur. Yapilan bu etkinlik sayesinde ¢cocugun sesi ve sese karsilik

gelen harfi kavramasi saglanir ve yazi ¢aligmalarina gegilir.

Cagin gereklerine ayak uydurabilmek ve egitim sistemimizdeki eksikleri giderebilmek
adma tilkemizde uygulanan 6gretim programlarinda zaman zaman giincellemeler yapilmis
ve Tiirkge dersini de kapsayan yeni dgretim programlari yayimlanmistir. Ulkemizde ses
temelli climle yontemiyle okuma yazma &gretimine baslanilan 2005 yili ile miifredatta
kokli degisikliklerin yapildigi 2024 yili arasinda yayimlanan Ogretim programlarinin
bazilarinda, ilk okuma yazma O&gretiminde kullanilan harf gruplarinda birtakim
diizenlemeler yapilmistir. Harf gruplarinda yillara gore yasanan degisim Tablo 2.1°deki
gibidir:

Tablo 2. 1. Ses Temelli Ciimle Y6nteminde Kullanilan Harf Gruplart

Program 2005 Programm 2015 Programm 2017 Programm 2024 Program
Grup
1. Grup Harf e-l-a-t e-l-a-n e-l-a-k-i-n a-n-e-t-i-l
2. Grup Harf i-n-0-r-m i-t-0-b-u 0-m-u-t-ii-y 0-K-U-r-1-m
3. Grup Harf u-k-1-y-s-d K-1-r-6-s-ii 6-r-1-d-s-b 0-5-6-y-d-z
4. Grup Harf 0-b-i-g-z-¢ m-d-g-y-c-z 2-¢-g-$-C-p ¢-b-g-c-s
5. Grup Harf g-c-p-h ¢-g-p-h h-v-g-f-j p-h-v-g-f-j
6. Grup Harf g-v-f-j f-v-g-j

(Kaynak: Altunkeser & Coskun, 2018; MEB, 2024; Orhan Karsak & San, 2024)
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Ses temelli ciimle yontemini diger yontemlerden ayiran en Onemli Ozellik, seslerin
tamaminin verilmesi beklenmeden; oOgretilen belli bir grup ses ile sentez yapilmaya
baslanmasidir. Belli sayida ses verildikten sonra seslerden heceler, hecelerden kelimeler,
kelimelerden climleler ve metinler tiiretilmeye baslanir. Bu yontem ¢ocugun anlamsiz harf
ve hecelerle uzun siire ugragsmasiin ve sikilarak okuma yazmaya karsi olumsuz tutum
gelistirmesinin Oniine gecer. Ses temelli ciimle yontemi ile birey yaparak, yasayarak ve
ogrendiklerini  zihninde yapilandirarak daha anlamhi ve kalict  6grenmeler

gerceklestirmektedir.
2.3.4.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

Celenk (2019), Ses Temelli Ciimle Yonteminin 6zelliklerini su sekilde ifade etmektedir:

e Ses temelli climle yontemiyle yapilan ilk okuma yazma ogretimi caligmalari,
Tiirkge 6gretiminin bes temel 6grenme alaniyla (dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma- gorsel sunu) i¢ ice olacak sekilde yiiriitiilmektedir.

¢ Okuma yazma Ogretimine seslerle baglanmaktadir. Belli bir grup harf 6gretildikten
sonra seslerden hecelere, heceler anlamli bir sekilde birlestirilerek sézciiklere,
sozclklerin birlestirilmesiyle climle ve metinlere ulasilmaktadir. Bu sekilde
yapilandirmact  yaklasgimm dogasi geregi Ogrenci bilgiyi yapilandirarak
o6grenmektedir.

e Tiirkge yazildigi gibi okunan seffaf bir dil oldugu icin her harf bir sesi
karsilamaktadir. Dolayisiyla bu yontem Tiirkgenin ses yapisina son derece
uygundur.

e Bu yontemde okuma yazma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin duyduklart sesleri
cikarirken sesi hissetmeleri saglanmaktadir. Bu sayede ¢ocuklar 6grendikleri sesleri
daha dogru telaffuz edip; daha kolay ayirt edebilmektedirler. Boylece sesin
bilincine varmaktadirlar.

e Ogrenciler bu ydntemde, konusmanin seslerin birlesmesiyle ve yazmanin da
harflerin birlesmesiyle gerceklestigini gorerek konusma ve yazma arasindaki
benzerliklerin farkina varmaktadirlar.

e Ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma 6gretimi kisa siirede gerceklestigi i¢in;

ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerini i¢ine alan sozel dilden, okuma ve
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yazma becerilerinden olusan yazili dile gegmeleri hem daha ¢abuk hem de daha
kolay gerceklesmektedir.
Bu yontem okuma yazma 6gretiminin yani sira 6grencilerin bireysel, zihinsel ve

sosyal gelisimine de ayrica katki saglamaktadir.

2.3.4.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin ilkeleri

Ses temelli ciimle yontemiyle ilk okuma yazma o6gretimi yapilirken dikkate alinmasi

gereken ilkeler su sekilde siralanabilir:

Ses temelli climle yontemi ile okuma yazma 6gretimi yapilirken dgrencilerin 6n
bilgileri ve hazir bulunugluk durumlari dikkate alinmalidir.

Okuma yazma 6gretimi yapilirken ¢ogunlukla sentez yontemi kullanilmalidir.
Belirli bir grup harf verildikten sonra en kisa zamanda anlamli hecelerden
baslanarak heceler olusturulmalidir.

Olusturulan hecelerin kolay okunabilir olmasina, gorsellestirilebilir olmasina,
giinliik konusmalarda sik kullanilan islek hecelerden olmasina ve somut bir anlam
tasimasina dikkat edilmelidir.

Belli sayida kelime elde edildikten sonra en kisa siirede anlam biitiinliigli tagiyan
climleler tiiretilmelidir.

Okuma yazma 6gretimi sirasinda yapilan etkinlikler somutlastirilarak yapilmali ve
azami Olciide gorsel materyallerden faydalanilmalidir.

Hece tablosu kullanimindan uzak durulmalidir.

Cesitli etkinlikler diizenlenerek, defter kullanimina 6nem verilerek ve yeni
Ogrenilenlerle Onceki Ogrenilenler iliskilendirilerek ogrenilenlerin  kaliciligt

saglanmalidir (Akyol, 2020; Giines, 2019).

2.3.4.3. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

Akyol (2020), ses temelli ciimle yontemiyle yapilan ilk okuma yazma 6gretiminin belli

asamalar dogrultusunda yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir ve bu asamalar1 su sekilde

ifade etmektedir:

1.

[k okuma yazma égretimine hazirlik agamast
e Dinleme egitiminin verilmesi.
e Biiyiik ve kiiciik kas gelistirme ¢aligmalarinin yapilmasi.

e Okul ve smif ortaminin tanitilmasi.
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e Bak- anlat, ¢iz- boya ve ¢izgi ¢alismalarinin yapilmasi.
2. Tlk okuma yazma dgretimi ¢alismalarina baslangi¢ asamasi Ve ilerleyen siireg

e Sesi hissettirme ve tanitma ¢alismalarinin yapilmasi.
e Seslere karsilik gelen harflerin yazilmasi ve okunmast,

e Harflerden heceler, hecelerin anlamli birlesiminden kelimler, kelimelerden

ciimle ve metinler tiiretilmesi.
3. Bagimsiz okuyabilme ve yazabilme asamasi
2.4. Uzaktan Egitim

Gliniimiizde bilgisayarin, internetin, akilli telefonlarin ve sosyal medyanin hayatimiza
girmesi; egitim, Ogretim ve pedagoji alanlarinda birtakim yenilikleri beraberinde
getirmigtir (Battro & Fischer, 2012). Bilgisayar programlari, dersleri daha cekici ve
eglenceli hale getirebilecek zengin gorsel icerikleri ve etkinlikleri hazirlayabilme imkani
saglamistir. Siniflarda internet, etkilesimli tahta ve tabletler kullanilmaya baslanmis ve bu
sayede bilgiye erisim son derece kolaylagsmistir. Teknolojinin ve iletisim araglarinin
gelismesiyle egitim ve 6gretimde kullanilan yaklasimlarda ve modellerde de bir¢ok
gelismeler yasanmistir. Ozellikle bilgisayar ve internetin hizli gelisimi ve yayginlasmasi
ogrenme ve O0gretme faaliyetlerini okullarin ve siniflarin fiziki sinirlarinin disina tagimistir
(Desai vd., 2008; Hashim, 2018). Bu durum &gretici ile 6grenen kisinin ayni zamanda ve
mekanda bulunmalar1 zorunlulugunu ortadan kaldirmis ve agik dgretim, hibrit 6gretim,
yasam boyu 0grenme ve uzaktan egitim gibi bircok yeni modelin ortaya ¢ikmasina zemin

hazirlamistir (Usun, 2006).

Egitim, sosyal agidan ¢ok genis kitlelere hitap eden, ekonomik degeri her gecen giin hizla
biiyiiyen, teknolojik gelismelere bagli olarak siirekli degisen ve gelisen en biiyiik
sektorlerden biridir (McGreal & Elliot, 2008). Bu baglamda gelismis ve gelismekte olan
bircok iilke egitime biiylik yatirimlar yapmaktadir. Tiim insanligin egitim olanaklarindan
esit sekilde faydalanabilmesi i¢in teknoloji de dahil olmak iizere tiim imkanlar seferber
edilmektedir. Bu ¢aligmalar tiim diinyada egitim anlayisinin degismesinde ve egitimde
birgok yeni yaklasimin ortaya ¢ikmasinda biiyiik rol oynamustir. Internet, bilgisayar ve
telekomiinikasyon alanlarinda yasanan bas dondiiriicii gelismelere bagli olarak ortaya
cikan ve Ozellikle son zamanlarda dikkatleri {izerine ¢eken yeni nesil 6grenme ve 6gretme

yaklagimlarindan biri de uzaktan egitimdir (Fincham, 2015). Uzaktan egitim, farkli
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ortamlardaki O0greten ile 6grenenin teknolojik iletisim araglar1 sayesinde gerceklestirdigi
egitim faaliyetleridir (Isman, 2022). Bir baska deyisle uzaktan egitim, Ogretici ile
ogrencinin birbirlerine uzak mesafelerde ve farkli ortamlarda gerceklestirdikleri resmi
ogretme ve Ogrenme faaliyetleridir (Verduin & Clark, 1994, ¢ev. Mavis, 1994). Benzer
sekilde Fleming ve Hiple (2004) uzaktan egitimi, 6grenen ile Ogreten arasinda cesitli
iletisim araclar yoluyla, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak gergeklesen egitim
faaliyetleri olarak tanimlamislardir. Keegan’a (1996) gore ise uzaktan egitim modeli,

uzaktan 6grenme ile uzaktan 6gretimi birlestiren bir sistemdir.

Yakin zamanda yasanan pandemi sebebiyle diinya ¢apinda birgok iilke yiiz yiize egitime
ara vermek zorunda kalmigtir. Cogu kimsenin haberdar olmadigi ve pandemi dénemine
kadar da daha cok iiniversitelerde kullanilan uzaktan egitim, bir anda tiim diinyanin
giindemine oturmustur. Insanlarin bu yeni egitim modeli konusunda yeterince bilgi sahibi
olmamasi, uzaktan egitimle ilgili olan birgok teknigin birbirinin yerine kullanilmasina ve
bir kavram karmasast yasanmasina sebep olmustur. Bu karmasikligin 6niine gegebilmek
adima Urdan ve Weggen (2000) tarafindan gelistirilmis olan ve uzaktan egitime ait temel

kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iliskinin ifade edildigi sekil asagida paylasiimistir:

_______ — _‘7-\\-‘
_— o T \
> E- Ogrenme ~

B N \

;/ / - Cevrimici Ogretim \ \\

e
Bilgisayar TabD

Ogretim

Sekil 2.4. Uzaktan Ogretimle ilgili Temel Kavramlar (Kaynak: Urdan & Weggen, 2000 akt. Cukadar &
Celik, 2003)

Sekil 2.4’te internet ve bilgisayar gibi teknolojik araglar kullanilarak 6grenme ve 6gretme
faaliyetlerinin yiirtitildiigi cesitli tekniklere yer verilmistir. Ayrica bu tekniklerin kendi
aralarindaki ve uzaktan egitimle olan iligkileri anlatilmaya calisilmistir. Sekil 2.4’te

goriildiigii gibi uzaktan 6gretim modeli ile ilgili olan temel kavramlar; bilgisayar tabanli
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ogretim, cevrim i¢i Ogretim ve e-O0grenme olarak siralanmaktadir. Uzaktan egitim, bu

tekniklerin hepsini kapsayan genis igerikli bir yaklagimdir.

Ozarslan’a (2008) gore uzaktan egitim kavraminin temelinde dért ana unsur yer

almaktadir;

e Uzaktan egitim, Ogrencilere kurumlar vasitasiyla verilmektedir ve formel bir
yapidadir. Egitim sonunda basar1 gosteren 6grenciler sertifika veya diploma gibi
belgeler almaya hak kazanir.

e Uzaktan egitim, egitimci ile 6Zrencinin ayni ortamda bulunmalar1 gerekliligini
ortadan kaldirmistir. Ogrenen ile dgreten uzaktan egitim ¢alismalarmni yiiriitmek
tizere farkli zamanlarda ve ortamlarda bir araya gelebilmektedir.

e Uzaktan egitim, Ogrenen ile Ogretenin aym1 anda ve c¢ift yonli iletisim
saglayabildigi es zamanli (senkron) sekilde veya 6grencinin egitimci tarafindan
hazirlanan egitim materyallerine ve igeriklerine sonradan ulasabildigi farkli
zamanlt (asenkron) olarak yapilabilmektedir. Giinlimiizde internet ve iletisim
teknolojilerinin gelismesi, uzaktan egitimde egitimci ile Ogrenen arasindaki
etkilesimin artmasina ve uzaktan 6gretimin daha ¢ok es zamanli (senkron) sekilde
yapilmasina olanak saglamistir.

e Uzaktan egitim yoluyla kaynaklar arasinda iletisim kurulabilmekte ve bu sayede

bir¢cok konuda tasarruf edilebilmektedir.

Ulkelerin gelismislik seviyeleri egitimli niifus oranlariyla ve egitim-6gretime verdikleri
degerle dogru orantiya sahiptir. Buradan hareketle diinyadaki bir¢ok {ilke yillik
biitgelerinden en biiyiik pay1 egitim harcamalarina ayirmaktadir. Fakat buna ragmen diinya
capinda egitime erisim noktasinda hald cok biiyiikk sikintilarin yasandigi ve firsat
esitsizliginin egitimdeki en biiyiik sorunlardan biri oldugu diisiiniilmektedir. Geleneksel
egitimde yasanan maddi sikintilar, altyap1 sorunlari, teknolojik yetersizlikler egitime esit
erisimin Oniine ge¢mektedir (Bilgin & Erbug, 2021). Biitin bunlara egitim
programlarindaki plansizligin, fiziki sartlarin yetersiz olmasinin ve kalabalik siniflarin da
eklenmesi uzaktan egitimi giindeme getirmistir. Uzaktan egitimin amaci ¢esitli sebeplerden
dolay1 yasanan egitimdeki bu firsat esitsizligini ortadan kaldirmaktir. Uzaktan egitim
sayesinde toplumun her kesiminden dgrencinin esit sartlarda ve kalitede egitim ve 6grenim

faaliyetlerine erisebilmesi amaglanmaktadir.
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2.4.1. Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Yapilan alan yazin incelemesinde, tarihte bilinen ilk uzaktan egitim ¢alismalarinin
mektupla ders verme seklinde oldugu bilgisine ulasilmaktadir. 1728 yilinda Boston
gazetesinde “Steno Dersleri” adi altinda mektupla ders verilecegi ilan1 yaymlanmigtir
(Demiray & Isman, 2001; Ozer & Duran, 2021). Bu ilanda Calep Philips adinda bir kisi
hizl1 yazabilme teknigi olarak bilinen stenografiyi iilkenin herhangi bir yerinden goniilli
olacak bir kisiye mektupla, uzaktan ogretebilecegini ve sonuglarin yiiz yiize egitimdeki
kadar basarili olacagini iddia etmistir (Holmberg, 2005). Benzer sekilde 1833 yilinda Isveg
gazetesinde kadinlara yonelik mektupla kompozisyon dersleri verilecegine dair ilanlar yer
almistir (Coban, 2013). Ancak bu ilanlarda yer alan calismalarin yapilip yapilmadigi veya
basariya ulasip ulasmadigi konusunda alan yazinda kesin bir veriye rastlanmamaktadir
(Kaya, 2002). Bu gelismelerin ardindan 1840 yilinda Isaac Pitman adinda bir adam
mektupla steno dersleri vermek igin Ingiliz Posta Servisi’nden izin almistir (Simonson
vd., 2009). Pitman, dgrencilerine Incil’de yer alan metinleri steno teknigi ile yazmay1
Ogretmis ve mektup araciligiyla ylriittiigli dersler neticesinde Ogrencilerinin basari
durumlarini 7 puanlik bir not sistemi lizerinden degerlendirmistir (Kaya, 2002). Pitman’in
bu caligmasi tarihteki ilk uzaktan egitim uygulamasi olarak kabul edilmektedir (Durdu &

Celik, 2016).

Ingiltere’deki bu ¢alismalarin ardindan 1856 yilinda Almanya’da uzaktan egitim veren bir
dil okulu agilmistir (Ozbay, 2015). Uzaktan egitimin dnciilerinden olan Amerika Birlesik
Devletleri, 1874 yilinda kurulan Illinois Wesleyan Universitesi’yle uzaktan egitim
uygulamalarina baslamistir. 1884 yilinda yine Almanya’da 6grencileri liniversite giris
sinavina hazirlamak amaciyla uzaktan egitim veren bir okul ve Isve¢’te ise 1898 yilinda

uzaktan egitim veren bir ortaokul agilmistir (Kaya, 2002).

“Uzaktan egitim” kavrami tarihte ilk kez 1892 yilinda Wisconsin Universitesi’nde
yayinlanan bir katalogda yer almistir (Raymond, 2000). Yine ayni {liniversitenin 1920
yilinda radyo yayinlari kanaliyla uzaktan egitime baslamasi mektupla baslayan uzaktan
egitim uygulamalarina farkli bir boyut kazandirmistir (Bullock vd., 2008). Bu tarihten
1930 yilina kadar gegen 10 yillik siiregte basta Ohio Hava Okulu olmak tizere 200’1 askin
radyo istasyonu egitim amagl lisans almistir. Teknolojinin ilerlemesiyle uzaktan egitimde
kullanilan iletisim araclarinda da birtakim degisimler ve gelismeler yasanmistir. 1930

yilinda ABD’nin IOWA Universitesi televizyon yaymlar1 yaparak uzaktan egitim
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calismalarina baslamistir (Bullock vd., 2008). ilerleyen siiregte basta Western Reserve
Universitesi olmak iizere 250’ye yakin kanal daha acilarak uzaktan egitim yayinlarma hiz

verilmistir (Emre, 2002).
Tarihteki ilk uzaktan egitim uygulamalarina Sekil 2.5°te yer verilmistir:

Ingiltere (1840)

(Pitman mektupla steno)

Avustralya (1910) ABD (1874)

(Illinois Wesleyan
Universitesi)

(Qucensland Universitesi)

Isvec (1898)

(Hans Hermond Lisesi)
Almanya (1884)
(Rustinches Uzaktan

Yeni Zelanda (1922) Ogretim Okulu)

(Mektupla Ogretim Okulu)

Ispanya (1972
Tiirkiye (1956) panya (L 12)
(Ankara Universitesi Banka ve
Ticaret Hukuku Arastirma
Enstitiisii)

(Ulusal Uzaktan Ogretim
Universitesi)

Sekil 2. 5. Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi (Kaynak: Kaya, 2002)

Tarihte ilk olarak mektupla baslayan ve teknolojinin ilerlemesiyle beraber radyo ve
televizyonla devam eden uzaktan egitim uygulamalarini, Isman (2022) bes dénemde

incelemistir:

Bunlardan ilki iletisimin heniiz ¢ok fazla gelismedigi mektup Oncesi dénemdir. Bu

donemde daha ¢ok gazeteler araciligi ile haberlesme saglanmistir ve ¢ok fazla bir etkilesim
yaganmamigstir. Gazetelerde yayinlanan bilgilendirici metinler bir ¢esit uzaktan egitim

uygulamasi olarak kabul edilebilir.

Ikinci_dénem posta teskilatlarmin kuruldugu ve mektupla haberlesmenin yaygimlastig
donemdir. Bu donemde bir¢ok iilkede mektupla uzaktan dgretim uygulamasi denenmistir.
Mektupla uzaktan 6gretim, radyo ve televizyonun icadina kadar diinya genelinde bir¢ok

iilke tarafindan yaygin sekilde kullanilmistir.
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Uciincii_dénemde ise radyo istasyonlar1 ve televizyon kanallar1 kurulmus ve iletisim bu

teknolojik aletler vasitasiyla gerceklestirilmistir. Uzaktan Ogretimin radyo ve televizyon

kullanilarak tek yonlii uygulandigi bir donemdir.

Dordiincii dénemde yapilan uzaktan 6gretim uygulamalarinda yine radyo ve televizyon

kullanilmistir. Ancak bu donemde video konferansin kullanilmasi sayesinde uzaktan

Ogretim cift yonlii bir etkilesim icerisinde gerceklestirilmistir.

Besinci _dénem bilgisayarin ve internetin icat edildigi ve tim diinyada yayginlastigi

giiniimiizii kapsamaktadir. Bu donemde uzaktan gretimde, 6grenen ile dgreten arasinda
cevrim i¢i ve es zamanl bir etkilesim saglanmaktadir. Egitimde kaliteyi artirmak adina

bilgisayar teknolojileri kullanilarak zengin igerikler liretilmektedir.

Diinya tarihi boyunca yapilan uzaktan egitim uygulamalarina ait donemler incelendiginde,
bu donemlerin teknolojik gelismelere paralel olarak sekillendikleri ve birbirlerini
geemisten gilinlimiize kapsayacak sekilde gelistikleri goriilmektedir (Moore & Kearsley,
2011). Bozkurt (2016), Sekil 2.6’da uzaktan egitimin tarihsel gelisimini 3 dénem ve 5 evre

halinde 6zetlemistir:

T ¥ O
I. Donem Il. Dénem Ill. Dénem
Yazigarak Gorsel-isitsel Araglarla Bilisim Tabanh

Y A SN\ >

ol N £ N £ N\

1720 1925 1970 1980 1990-...
Mektupla Radyove TV Acik Universite Telekonferans internet-Web
\ 8y & 2\ y,

‘

ﬁ
—

[ Ogretim Merkezli Ogrenme Merkezli

=) (=) )

[ Uzaktan Egitim Acik ve Uzaktan Ogrenme

Sekil 2.6. Kiiresel Baglamda Uzaktan Egitimin Evreleri (Kaynak: Bozkurt, 2016)

2.4.2. Tirkiye’de Uzaktan Egitim

1860 yilinda halk egitimi caligmalar1 kapsaminda egitim alan ve derslerini kacgiran
ogrencilerin telafi yapabilmesi i¢in ders iceriklerinin gazetelerde basilmasi Tiirkiye’de ilk
uzaktan egitim uygulamasi olarak kabul edilmektedir (Goktas vd., 2009). Cumhuriyetin
ilaniyla beraber 1924 yilinda iilkemize davet edilen John Dewey, 6gretmen yetistirilmesi

amaciyla uzaktan egitimin kullanilabilecegi fikrini ortaya atmistir fakat bu fikir uygulama
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asamasina gecememistir (Isman, 2022). 1927 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde
yapilan toplantida lilkemizde egitim konusunda yasanan sikintilar ele alinarak gelismis
iilkelerin  egitim uygulamalar1 degerlendirilmis ve mektupla wuzaktan egitimin
uygulanabilecegi konusunda goriis birligine varilmistir (Arar & Cakmakgi, 1999). 1928
yilinda Latin alfabesine gecilmesiyle beraber okuryazar sayisini artirmak amaciyla uzaktan
egitim fikri tartisilmis ancak uygulanamamistir. 1933 yilinda mektupla kurslar
diizenlenebilecegi fikri giindeme gelmis fakat tartismalar sonugsuz kalmistir (Bozkurt,

2017).

Ulkemizde ilk uzaktan egitim uygulamasi 1956 yilinda Ankara Universitesi Hukuk
Fakiiltesi Bankacilik ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii tarafindan banka goérevlilerine
mesleki egitim verilmesi amaciyla gerceklestirilmistir. (Kaya, 2002). Mektupla yapilan bu
uzaktan egitim calismasi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan da desteklenmistir (Arar &
Cakmake1, 1999). Bu gelismenin ardindan 1961 yilinda Milli Egitim Bakanligi, Mektupla
Ogretim Merkezi’ni kurmustur (Coban, 2013; Zirhlioglu, 2006). Bakanlik biinyesinde
uzaktan egitim faaliyetlerine devam eden Mektupla Ogretim Merkezi, 1966 yilinda
Mektupla Ogretim ve Teknik Yaymlar Genel Miidiirliigii ad1 altinda genel miidiirliik
seviyesine yiikseltilerek mesleki ve teknik egitim almak isteyen yetiskinler i¢in 6nemli bir
merkez haline getirilmistir (Devran & Elitag, 2016). Ardindan 1968 yilinda radyo ve
televizyonun yayginlagsmasiyla birlikte Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi adin1 alan
kurum, 1982 yilinda yeni teknolojilerin kullanilmaya baslanmasiyla beraber yine isim
degisikligine ugramis ve Bilisim Merkezi ad1 altinda halka hizmet vermeye devam etmistir
(Papi & Biiyiikaslan, 2007). Mektupla Ogretim Merkezi iilkemizin ilk uzaktan egitim
kurumu olma 6zelliginin yani sira Acik Ogretim Fakiiltesi, Agik Ogretim Lisesi, Yiiksek
Ogretmen Okullar1 ve Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR) gibi uzaktan 6gretim
caligmalar1 yapan birgok merkezin kurulmasina da vesile olmustur. Bir¢cok kez isim
degisikligine ugrayan Mektupla Ogretim Merkezi, giiniimiizde Milli Egitim Bakanlig
catis1 altinda, Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (EGITEK) adiyla varligini halen
devam ettirmektedir (Arar & Cakmakgci, 1999).

Radyo ve televizyonun yayginlasmasinin yan sira teknolojik alt yapinin da geligsmesiyle
birlikte 1980’11 yillar Tiirkiye’de uzaktan egitim ¢alismalarinin hiz kazandig1 ve 6zellikle
yiiksek 6gretim konusunda halkin egitim ihtiyacinin uzaktan karsilanmaya baslandigi bir

donem olmustur. 1982 yilinda, Tiirkiye’nin uzaktan yiiksek 6gretim yapan ilk fakdltesi
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olan Eskisehir Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi hizmete acilmistir. 1990°h
yillarda internetin ve web teknolojilerinin iilkemizde gelismeye baslamasiyla web tabanl
uzaktan egitim giindeme gelmistir. Web tabanli uzaktan egitim konusunda &grenci
yetistirmek ve Ogretim iyelerine c¢esitli kurslar vermek amaciyla Orta Dogu Teknik
Universitesi (ODTU) biinyesinde bir enstitii kurulmustur (Cukadar & Celik, 2003). Benzer
sekilde 1996 yilinda istanbul Teknik Universitesi (ITU) catis1 altinda Uzaktan Egitim
Merkezi (UZEM) kurulmustur (Bozkurt, 2017). 2000 yilinda Sakarya Universitesi internet
tabanli egitime baslamistir. Ayni1 sekilde 2000 yilinda internet tabanli uzaktan egitim
uygulamalarma baslayan Istanbul Bilgi Universitesi iilkemizin web tabanli uzaktan egitim
yapan ilk 6zel {iniversitesi olmustur (Cukadar & Celik, 2003). 2000°1i yillarla birlikte
uzaktan egitim ¢alismalar1 lilkemizde ve diinyada bilisim tabanli olarak gelisimine devam
etmigtir. Yapilan alan yazin incelemesinde {ilkemizde yapilan wuzaktan egitim
caligmalarinin daha ¢ok yetigkinlere egitim vermek ve yiiksek Ogretim ihtiyacin

karsilamak amaciyla kullanildig: goriilmektedir.

Isman (2022), iilkemizde yapilan uzaktan egitim ¢alismalarmnin tarihsel gelisimini 3 ana

doneme ayirarak incelemistir:

1. Kavramsallasma Stireci: 1927 ile 1955 yillar1 arasin1 kapsayan donemdir. Bu donemde

uzaktan egitim konusu tartisilmig; hangi alanlarda ve nasil uygulanacagi konusunda birgok
fikir ortaya atilmigtir. Cumhuriyetin ilan1 ve ardindan Latin harflerine gecilmesi halka nasil
okuma yazma Ogretilecegi konusunu giindeme getirmistir. Yapilan toplantilarda uzaktan
ogretimin kullanilabilecegi goriisii glindeme gelmis ancak herhangi bir somut adim

atilamamustir.

2._Mektupla Ogretim _Siireci: 1956 yilinda Ankara Universitesi tarafindan banka

gorevlilerine mektupla uzaktan verilen mesleki gelisim dersleri, iilkemizdeki ilk uzaktan
egitim uygulamasi ve ayni zamanda mektupla 6gretim doneminin de baslangicidir. Ankara
Universitesi tarafindan yapilan bu ¢alismanin ardindan 1961 yilinda Milli Egitim Bakanlig
biinyesinde Mektupla Ogretim Merkezi kurulmustur. 1980°li yillara kadar mektupla

uzaktan 6gretim gilincelligini korumus ve tilkemizde kullanilmaya devam edilmistir.

3. Iletisim Teknolojileri Donemi: Bu dénemde yasanan teknolojik gelismeler neticesinde

uzaktan 6gretimde kullanilan mektubun yerini radyo ve televizyon almistir. 1968 yilinda

iilkemizde televizyon yaymina baslayan TRT, 1982 yilinda Acik Ogretim Fakiiltesi’nin
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kurulmasiyla birlikte yayin akisinda egitimle ilgili igeriklere de yer vermeye baslamistir.
1990 yilinda bir uzaktan egitim kanali olan TRT 4 yayin hayatina baslamistir. Bu
gelismeleri bilisim teknolojilerindeki hizli ilerlemeler takip etmis ve internet tabanh
uzaktan egitim uygulamalar1 bagta yiiksek 6gretim olmak iizere iilkemizde yayginlasmaya

baslamustir.

Bozkurt (2017), Tirkiye’de uzaktan egitim uygulamalarinin tarihsel gelisimini dort

doneme ve li¢ agamaya ayirarak ayrintili bir bigcimde gorsellestirmistir:

() Y N 5 ™ =

E I. Dénem II. Dénem I1l. Donem IV. D&

5 Tartisma ve Y k Gorsel-isitsel Bt —

Oneriler azisara Araglarla Bilisim Tabanh
LR PAN 2 VAN _
() D\ A By @ By & D)

g 1923-1955 1956-1975 1976-1995 1996-...

- Kavramsal Mektupla Radyo-Televizyon internet-Web
) U VAN 2\ B >
) g ™\

E Kulugka J [ Olgunlasma J [ Ana Akim
k:a -~ p,

Yaygin Egitim Uzaktan Egitim Agik ve Uzaktan Ogrenme
.E (" a
§ Egitim Ogretim Ogrenme
[ Ogretim Merkezli Ogrenme Merkezli

Sekil 2.7. Tirkiye’de Uzaktan Egitimin Evreleri (Kaynak: Bozkurt, 2017)

2.4.3. Uzaktan Egitimin Ozellikleri

Uzaktan egitim, 0gretmen ve 68rencinin ayri ortamlarda bulundugu, iletisimin teknolojik
araglar kullanilarak saglandigi, farkli ortamlardan 6gretimin gergeklestirilebilmesi igin 6zel
diizenlemeler yapilmasi gereken planli ve formel bir 68renme 6gretme yaklasimidir
(Moore & Kearsley, 2005). Simonson (2003) ise uzaktan egitimi, birbirinden ayri
ortamlarda bulunan 6gretim elemani ve 6grenciler arasinda etkilesimli iletisim sistemleri

kullanilarak gerceklestirilen kurum temelli, formel bir egitim sekli olarak tanimlamistir.

Uzaktan egitimle ilgili yapilan tanimlar incelendiginde, bunlarin tamamina yakininda
ogretici ile 6grenen kisinin farkli ortamlarda bulunduklarina vurgu yapilmaktadir. Yani
adindan da anlagildig: lizere uzaktan egitimde 6gretmen ile 6grenci birbirinden uzakta ve

ayr1 ortamlardadir. Bu uzaklik bazen fiziksel bir uzaklik anlamina gelebilecekken; bazen
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zamansal ve hatta bazen de zihinsel bir uzaklik anlamina gelebilir (Simonson, vd., 2009).
Uzaktan egitimde, O0grenen ile 68reten arasindaki bu mekansal ve zamansal uzaklik bir
dezavantaj gibi goriinse de egitimde esas olan fiziksel yakinliktan ziyade zihinsel
yakmliktir (Moore, 1997). Ogretim elemani ile dgrenciler arasinda zihinsel birliktelik
saglanabilirse uzaktan egitimle de nitelikli bir O6grenme ve Ogretme faaliyeti

gergeklestirebilmek miimkiindiir.

Geleneksel, yiiz ylize egitimde 0grenme ve Ogretme faaliyeti es zamanli olarak ayni
ortamda ger¢eklesmektedir. Yani 6greten ile 6grenen arasinda mekansal ve zamansal bir
birliktelik vardir. Ogretim elmanin isledigi dersi dgrenciler es zamanli olarak smifta takip
edebilmektedirler. Bu durumun 6grenme acisindan c¢ok biiylik bir avantaj sagladig
diisiiniilebilir. Fakat bazen Ogrenen kisi, 08renme ve Ogretme faaliyetleri esnasinda
siiftaymis ve dersi takip ediyormus gibi goriinse de zihni farkli yerlerde olabilmektedir.
Bu tip durumlarda fiziksel ve zamansal yakinlik saglanabilse de zihinsel yakinlik
saglanamadigi icin Ogrenmenin gerceklesmesi miimkiin olmamaktadir. Kisacasi ister
uzaktan ister yiiz ylize egitim olsun Ogrenci zihin kapilarimi agip Ogretenle iletisime

gecmedigi siirece 6grenme olaymin gerceklesmesi miimkiin degildir.
Keegan (1980), uzaktan egitimin 6zelliklerini su sekilde ifade etmistir:

e Uzaktan egitimi geleneksel yiiz ylize egitimden ayiran en belirgin 6zellik,
Ogrenen 1ile Ogretim elemanmin fiziksel olarak farkli ortamlarda
bulunmalaridir.

e Uzaktan egitim, sanilanin aksine bireysel bir 6grenme Ogretme faaliyeti
olmaktan ¢ok kurumsal bir ¢caligsmadir.

e Ogretici ile dgrenen arasindaki iletisimin saglanmasi1 ve egitim igeriginin
iletilmesi i¢in teknolojik araglardan faydalanilmaktadir.

e Uzaktan egitimden yiiksek verim alinabilmesi iletisimin ¢ift yonlii olmasina
baglidir. Bu sayede 6grenen kisi derse katilim saglayabilir ve fikirlerini
paylasma imkani bulabilir.

e Uzaktan egitim ders amacl kullanilabilecegi kadar sosyal amaclarla da

kullanilabilir.

Uzaktan egitim, Ogretici ile 6grencinin ayni ortamda bulunmalar1 gerekliligini ortadan

kaldirarak egitim ogretime yeni bir boyut kazandirmistir. Ayni sekilde Ogretici ders
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yaparken es zamanli olarak &grencinin onu dinlemesi de sart degildir. Ogrenci, dersin
video kayitlarina ve igeriklerine sonradan erisim saglayarak da Ogrenebilir. Bu durum
kisinin 6grenme hizin1 kendi kapasitesine gore ayarlayabilmesine de olanak tanimaktadir.
Yani uzaktan egitim, bireylere kendi 6zelliklerine gore ve kendi kendine 6grenebilme
imkan1 sunmaktadir. Ayrica geleneksel sekilde yapilan yiiz yilize egitimle kiyaslandiginda
bireysel farkliliklara daha uygun ve esnek bir model oldugu gériilmektedir (Isman, 2022).
Dolayisiyla uzaktan egitim, 6grenmeyi bireysel farkliliklara uyarlanabilen, zamandan ve

mekandan bagimsiz bir siire¢ haline getirmektedir.

Uzaktan egitimle ilgili yerli alan yazinda karsilagilan bazi oOzellikler su sekilde

siralanabilir:

e Uzaktan egitim; teknolojik altyapi, 6grenen ya da 6greten kaynakli sorunlara ve
degisen kosullara uyum saglayabilen esnek bir uygulamadir (Demir, 2014).

e Diinya izerinde bircok birey maddi imkansizliklar, aile durumlari, fiziksel
yetersizlikler, zaman ayiramama, ulasim sorunu ve Kkiiltiirel yapidan kaynakli
baskilar gibi birgok nedenden dolayr ya hi¢ egitim alamamakta ya da Kaliteli
egitimden mahrum kalmaktadir. Uzaktan egitim sayesinde bu bireyler de kaliteli
egitime erisim imkanmi bulmaktadir. Uzaktan egitim, egitimde firsat esitliginin
saglanmas1 noktasinda ciddi katkilar sunmaktadir (Isman, 2022).

e Uzaktan egitimde dersin zamani konusunda bir kisitlama yoktur. Ogrenci kendi
miisait olma durumuna gore istedigi zaman dersi alabilmektedir. Ayni sekilde
dersle ilgili c¢aligmalar1 ve etkinlikleri ne kadar siirede ve ne zaman
tamamlayacagina da yine 6grenenin kendisi karar vermektedir (Isman, 2022).

e Uzaktan egitimde okul binasi, sinif, sira, tahta, masa, okul servisi, okul formas gibi
geleneksel egitimde gerekli olan unsurlarin higbirine ihtiya¢ duyulmamaktadir. Bu
durum egitimde maliyeti ciddi anlamda diisiirmektedir (Kaya, 2002).

e Uzaktan egitim, 68renenle Ogretene c¢agin gereklerine uygun teknolojik iletisim
araclarini ve bilisim teknolojilerini kullanma ve ortak projeler gelistirebilme imkan1
sunmaktadir (Isman, 2022).

e Uzaktan egitim bireysel farkliliklara uyum saglayabilen bir yapiya sahiptir. Ogrenci
ders iceriklerine diledigi zaman ulasabilir ve kendi kapasitesine gore dersi birgok
kere alabilir. Ogrenci ders tekrarlarin1 ve dersin akisim kendi kisisel kapasitesine

gore sekillendirebilir (Kaya, 2002).
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2.4.4. Uzaktan Egitim Tiirleri

Uzaktan egitim uygulamalar1 6grenen ile 0gretenin ayn1 anda ders yaptigi senkron (es
zamanli) ve Ogrenenin ders igerigine sonradan erisim sagladigi asenkron (es zamansiz)

olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Toplu & Gokgearslan, 2012).

Es zamanli (senkron) uzaktan egitimde, Ogrenenler ile Ogreten bilisim teknolojileri
kullanilarak olusturulan sanal sinif ortaminda ayni anda bulunmaktadir ve ders karsilikli
etkilesim halinde islenmektedir (Gokge, 2008). Es zamanli uzaktan egitimde 6grencilerin
cevrim i¢i ve dersin canli baglantiyla olmasi egitimcinin derse aninda miidahale
edebilmesine ve hizli doniitler verebilmesine imkan saglamaktadir. Bu durum 6grencilerin
motivasyonunu artirmakta ve yanlis 6grenmelerin 6niine gegmektedir (Perveen, 2016). Es
zamanli 6gretim egitimci ile 6grenen arasinda zaman konusunda bir birliktelik gerektirdigi
icin es zamansiz (asenkron) Ogretime gore daha az esnektir. Es zamanli 6gretim
ogrencilere kendi aralarinda ve egitimci ile dogrudan ve karsilikl bir iletisim ve etkilesim
kurabilme imkani sunmaktadir. Es zamanli ¢evrim ig¢i canli sohbetler 6grencilerin
diisiincelerini paylasmalarina, sorularmma yanit bulmalarina ve &devler konusunda
aralarinda miizakere edebilmelerine olanak tanidigi i¢in Ogrenciler tarafindan daha cok
tercih edilmektedir (Rinekso & Muslim, 2020). Es zamanli uzaktan &gretimdeki anlik
etkilesimler, sanal da olsa bir siif ortaminin olugmasini ve Ogrencilerde topluluk

duygusunun yasanmasini saglar (Dawson, 2006).

Ozellikle anlik etkilesim saglayabilme &zelligi ile 6n plana c¢ikan es zamanl uzaktan
egitimin birtakim dezavantajlarin da oldugu diisliniilmektedir. Farkli giindelik
programlara ve sorumluluklara sahip katilimcilarla ortak bir ders saati belirlemek oldukca
giic olmaktadir (Hrastinski, 2007). Dersin siiresinin kisitli olmasi iist diizey zihinsel
becerileri harekete gegirebilecek etkinliklerin yapilabilmesi konusunda bagka bir zorluk
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica internet baglantisi, bilgisayar ve teknolojik alt yap1
ile 1ilgili sorunlar es zamanli derslerin kesintiye ugramasina sebep olmaktadir (Park &

Bonk, 2007).

Modern diinyanin kullandig1 egitim 6gretim yaklasimlarindan bir digeri de es zamansiz
(asenkron) uzaktan egitimdir. Es zamansiz uzaktan egitim, 6grenen ile Ogretenin farklh
zamanlarda ve farkli mekéanlarda 6gretim faaliyetlerini yiiriittiikleri bir egitim modeli

olarak tanimlanmaktadir (Balaman, 2014). Bu modelde &grenci dersle ilgili iceriklere ve
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materyallere istedigi zaman erisebilmektedir. Islenen derslerin video kayitlari, konuyla
ilgili sunumlar, makaleler, konunun pekismesinde etkili olabilecek belgeseller, dijital oyun
ve etkinlik baglantilar1 es zamansiz uzaktan o6gretimde kullanilabilecek ders igerigine
ornek olarak gosterilebilir. Es zamansiz uzaktan 6gretimde, egitimci ile dgrenciler farkli
zamanlarda bile olsa e-posta ve telefonlar1 araciligi ile mesajlasarak iletisim

saglayabilmektedir.

Tarihsel gelisimi incelendiginde uzaktan egitim, es zamansiz olarak baslamis ve es
zamansiz uzaktan egitim 2000’1 yillara kadar tim diinyada yaygin sekilde kullanilmigtir
(Hrastinski, 2007). Keegan (1996), mektup, radyo ve televizyon gibi es zamansiz
teknolojilerle baslayan uzaktan egitimin dogasinin, es zamansiz 6grenmeye dayandigini
iddia etmektedir. Es zamansiz uzaktan egitim, 6grenen merkezlidir ve esnek bir yapiya
sahiptir. Bu sayede 6grencinin kendi kapasitesine ve hizina gbére Ogrenme programini
ayarlayabilmesine imkan tanir. Es zamansiz uzaktan Ogretimde zaman, mekan ve siire
kisitlamast olmadigr icin Ogrenciler istedikleri zaman ve istedikleri kadar ders
calisabilmektedir. Es zamansiz uzaktan egitim Ogrenciye Ogrenme materyali lizerinde
yeteri kadar calisabilme imkéni sunmaktadir. Bu durum 6grencinin iist diizey zihinsel
becerilerini harekete ge¢irmekte konunun derinlemesine ve daha iyi anlasilmasina zemin

hazirlamaktadir.

Es zamansiz uzaktan ogretimin dezavantajli yanlarit da bulunmaktadir. Ogrenme
sorumlulugunun fazlaca 6grenciye yiiklendigi bu modelde bazi 6grenciler bu sorumlulugu
tagimakta zorlanmaktadirlar ve dersleri ihmal etmektedirler. Bu durum zamanla derslerin
tamamen birakilmasiyla sonuglanmaktadir (Hiltz & Wellman, 1997). Egitim siirecinde
evde cok fazla zaman gecirilmesi ve gonderilen e-posta ve mesajlara ge¢ cevap verilmesi

es zamansiz uzaktan egitimin sorunlu yanlar: arasinda sayilabilir.
2.4.5. Uzaktan Egitimle Yiiz Yiize Egitim Arasindaki Farklar

Uzaktan egitimin gelisen diinyaya ve yeni iletisim teknolojilerine uyum saglama
konusunda yiiz yiize egitimden daha iyi oldugunu ve ileride geleneksel egitime kiyasla
daha ¢ok tercih edilecegini ileri siiren Varol (akt. Coban, 2013), yliz yiize egitimle uzaktan

egitim arasindaki farkliliklar1 su sekilde siralamastir:

o Geleneksel yiiz ylize egitimde Ogrenen ile &gretenin ayni ortamda bulunmasi

gerekirken; uzaktan egitimde bdyle bir zorunluluk yoktur.
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Yiiz yiize egitimde Ogretim faaliyetleri sinif ortaminda ve es zamanli olarak
yiiriitiilebilirken; uzaktan egitimde zaman ve mekan siirlamasi bulunmamaktadir.
Uzaktan egitim igeriklerine ve materyallerine siirekli bir erisim imkani olmasi
uzaktan egitim ve 6gretim uygulamalarinda stirekliligi saglamaktadir.

Yiiz ylize egitimde zaman ve mekan gibi belirli kaliplar i¢inde siirdiiriilen egitim
faaliyetlerine kiyasla, uzaktan egitim uygulamalarinin esnek yapisi kisiye kendi
kapasitesine ve hizina gore 6grenme imkan1 sunmaktadir.

Uzaktan egitimde kullanilan bilgisayar tabanli teknolojiler o6grencilerin ders
durumlarmin  takibini  kolaylastirmaktadir. Uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirme c¢aligmalar1 yiiz ylize egitime gore daha pratik bir sekilde
yapilabilmektedir.

Uzaktan egitimde Ogrenci, kendisini olumsuz etkileyebilecek akran zorbaligi,
arkadas ve Ogretmen baskisi gibi duygusal faktorlerden etkilenmeden ozgiir
iradesiyle 6grenim faaliyetlerine devam edebilmektedir.

Uzaktan egitimde egitimci ile Ogrenciyi bir araya getirebilecek mektup, radyo,
televizyon, bilgisayar ve internet gibi bir¢ok iletisim araci vardir.

Yiiz ylize egitim faaliyetleri es zamanli gerceklestirilirken; uzaktan egitim
uygulamalar1 senkron (es zamanli)) ya da asenkron (es zamansiz) olarak
yiiritiilebilmektedir.

Uzaktan egitimde egitimci, 6grenci ve ders igerigi daha ekonomik ve zahmetsiz bir
sekilde bir araya getirilebilmektedir.

Yiiz yiize egitimde oldugu gibi uzaktan egitimde de 6grenenler ve egitimci arasinda

karsilikli iletisim saglanmakta ve bu durum ders verimini artirmaktadir.

2.4.6. Uzaktan Egitimin Avantajlari ve Dezavantajlar:

Glinlimiizde teknoloji her gecen giin ilerlemekte ve diinya niifusu katlanarak artmaya

devam etmektedir. Bu durum basta egitim olmak iizere ekonomi, saglik ve gida gibi bir¢ok

sektorii etkilemektedir. Ulkelerin ¢cogu egitim giderlerini dengeleyebilmek ve egitimde

firsat esitligini saglayabilmek adina yeni arayiglara girmislerdir. Bu arayislar neticesinde

giindeme gelen ve son 50 yildir 6zellikle yiiksekdgretim seviyesinde yayginlagsan uzaktan

egitim, 2019 yilinda yasanan Covid-19’la beraber egitimin en 6énemli konularindan biri

haline gelmigtir. Uzaktan egitim esnek, ekonomik, siirekli ve ulasilabilir olmasi gibi
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ozellikleri ile ilerleyen siirecte yiiz ylize egitime alternatif olarak gosterilmektedir.

Altiparmak vd. (2011) gelecekte daha da yayginlasmasi beklenen uzaktan egitim

yaklasiminin avantajli ve dezavantajli yanlarini su sekilde ifade etmislerdir:

Uzaktan Egitimin Avantajlar

Okul ve smif gibi smirli kapasiteye sahip fiziksel mekanlardan bagimsiz olarak
dijital platformlarda gerceklestirilen uzaktan egitim, daha fazla 6grenciye egitim
imkan1 sunmaktadir.

Uzaktan egitim sayesinde Ogrenen ile Ogreten arasindaki fiziksel mesafe sorunu
ortadan kalkmigtir. Diinyanin birbirine uzak, farkli noktalarindan dahi iletisim,
etkilesim ve egitim miimkiin hale gelmistir.

Uzaktan egitimle, maddi imkanlar ve fiziksel engeller gibi sebeplerden dolay1 okula
gidemeyen 6grencilere de evlerinden egitim alabilme imkani saglanmaktadir.
Uzaktan egitim zaman ve mekan smirlamasini kaldirarak 6grenen ile gretenin
farkli ortamlardan ve diledikleri zaman iletisim kurabilmelerine ve egitim
faaliyetlerine devam edebilmelerine olanak tanir.

Uzaktan egitimde kullanilan teknoloji tabanli uygulamalar ve etkinlikler sayesinde
konular daha 1yi anlasilmaktadir.

Uzaktan egitimin esnek ve bireysel farkliliklara uyum saglayabilen yapisi her
ogrencinin kendi kapasitesine ve hizina gore 6grenebilmesine imkan tanimaktadir.
Uzaktan egitim okula ulagimin olanaksiz oldugu kis giinlerinde ve kar tatillerinde
Ogretmenlere, O6grencilerine erisim imkani sunmakta ve egitim 6gretimin devam

etmesine katki saglamaktadir.

Uzaktan Egitimin Dezavantajlari

Uzaktan egitim uygulamalarmin gergeklestirilebilmesi igin birtakim teknolojik
ekipmanlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunlarin temin edilmesi ve ilk kurulumu mali
agidan kilfetli olmaktadir.

Uzaktan egitim siirecinde teknolojik alt yapidan kaynakli kesintiler ve aksakliklar
yasanabilmektedir. Bu durum derslerden alman verimi olumsuz yonde

etkilemektedir.
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e Mesleki gelisimi dogrudan destekleyen laboratuvar ve atdlye gibi uygulamali
derslerin yiiz ylize yapilmasi gerekmektedir. Bu durum uzaktan egitimin en 6nemli
problemlerinden biridir.

e Uzaktan egitimde ders igeriklerini ve ders planlarini dijital ortama goére daha
ayrintili bir sekilde ayarlamak gerekmektedir. Bu da yiiz ylize egitime gore daha
zor ve zahmetli olmaktadir.

e Kendi kendine giidiilenme ve ders ¢alisma aliskanligi olmayan bireyler uzaktan
Ogrenim yapmakta zorlanabilirler.

e Uzaktan egitimde kullanilan alt yapinin teknolojik gelismelere ve yeniliklere bagli

olarak siirekli glincellenmesi gerekmektedir.
2.4.7. Uzaktan Ogretim Esnasinda Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Uzaktan egitim siirecinde egitim 6gretim faaliyetlerini canli derslerle yiirlitmek yiiz ylize
egitime gore biraz daha zor ve zahmetli olmaktadir. Dersin kamera karsisinda goriintii ve
ses kaydi alinarak yapilmasi 6gretmenlerin biraz daha dikkatli olmasini gerektirmektedir.
Yiiz yiize egitimde sinif ortami disaridakilere kapali, mahrem bir ortamdir. Sinif ortaminda
yasananlar ve sOylenenler sinifta kalir. Ancak uzaktan egitimde yapilan her davranis ve
konusulan her s6z takip edilmektedir ve kayit altina alinmaktadir. Bu sebeple dgreticiler

her tiirlii duruma kars1 hazirlikli olmali, daha formal ve daha dikkatli davranmalidir.

Ozer ve Duran (2021), canli ders yaparken bir egitimcinin yapmasi gereken hazirliklar1 ve

dikkat etmesi gereken hususlari su sekilde siralamislardir:

o Derse baglamadan once dersin hedefleri hakkinda 6grencilere bilgi verilmelidir.

e Derse baslarken ve ders esnasinda 6gretmenin enerjik, heyecanli ve neseli olmasi
dersin verimini artirmaktadir.

e (Ogretmen dersin tamamim konusarak gecirmemeye dikkat etmelidir.

e Ogrenciler sesli ve goriintiilii olarak derse katilmalar1 hususunda tesvik edilmelidir.
Miimkiin oldugu kadar tim 6grencilerin kamera ve mikrofon gibi teknolojik alt
yap1 hazirliklarini dersten 6nce tamamlamalari saglanmalidir.

e Ogretmen dersi smifta yapiyormus gibi rahat olmalidir. Ders esnasinda sikinti
yaratabilecek ve dersi bdlecek olan durumlar 6nceden tespit edilmelidir ve kontrol

altina alinmalidir.
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e Dersin boliinmemesi ve dikkatlerin dagilmamasi i¢in 0gretmen cep telefonunu
kapatmali ya da dersin yapildig1 ortamin diginda birakmalidir.

e Ders sirasinda 6gretmen not almak ve yazi yazmak i¢in tahta olarak bilgisayarin
ekranini kullanmalidir. Bu sayede 6grenciler dersi daha rahat takip edebilir ve not
alabilirler. Bunu saglayabilmek i¢in cesitli bilgisayar programlarindan yardim
alnabilir.

e (Cevrim i¢i ortamda Ogretmenin dersi tim ayrintilariyla islemesi miimkiin
olmayabilir. Burada 6nemli olan 6grencileri kazanimlardan haberdar etmek ve dersi
kazanimlar gerg¢evesinde kisa ve 6z olacak sekilde isleyebilmektir.

e Dersler miimkiin oldugu kadar online dersler i¢in gelistirilmis olan Zoom, Kahoot,
Edmodo, Canva gibi platformlar iizerinden yapilmalidir.

e Ders konusunda bir takim bilgilendirici dokiimanlar ve igerikler 6grencilerle
dersten Once paylasilarak 6grencilerin derse hazirlikli gelmeleri saglanmalidir.
Yapilan bu hazirlik ders esnasinda Ogrencilerin konuyla ilgili fikirlerini ve

calismalarin1 paylagmalarini kolaylastiracaktir.
2.5. Diinyay1 Sarsan Viriis Covid-19

2019 yilinin aralik aymda diinyanin en kalabalik iilkesi olan Cin’de Yeni Tip Koronaviriis
(SARS-CoV-2) olarak bilinen viriis insanlar arasinda yayilmaya baslamistir. Baglarda
Wuhan boélgesinde etkili olan hastalik zamanla Cin’in tamamina yayilan bir salgina ve ¢ok
ge¢cmeden de tiim diinyay: etkisi altina alan bir pandemiye doniismiistiir. Diinya Saglik
Orgiitii tarafindan Covid-19 adi verilen viriis solunum yollarini ciddi anlamda etkilemis,
hastalarda ates, oksiiriik ve nefes darligi gibi semptomlara yol agmistir. Hava yoluyla ve
temasla ¢ok kolay bulasabilen viriis hizli bir sekilde yayilmis, 6zellikle yaslilarda ve kronik
hastalig1 olan kisilerde yiiksek oranda &liimlere sebep olmustur. ilk vakanin ardindan 3 ay
gibi kisa bir slire ge¢mesine ragmen virlis yaklagik 150 iilkeyi etkisi altina almigtir
(Karadag & Yiicel, 2020). Resmi olarak 13 Ocak 2020’de adi konulan Covid-19 ¢ok
gecmeden Avrupa’da etkili olmaya baglamistir. 24 Ocak’ta Fransa’da, 27 Ocak’ta
Almanya’da, 29 Ocak’ta Finlandiya’da ve 31 Ocak’ta italya’da ilk vakalarm goriilmesiyle
salgin tiim Avrupa’y: etkisi altina almistir. Yasanan bu gelismeleri dikkatle takip eden
Diinya Saglik Orgiitii, 11 Mart 2020°de, bu salginin kiiresel bir pandemi oldugunu ve
salgindan korunabilmek i¢in birtakim olaganiistii 6nlemler alinmasi gerektigini tiim

diinyaya duyurmustur. Bu uyarilardan sonra bir¢ok iilke harekete gecerek giindelik hayati
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sinirlandiran ve toplu olarak gerceklestirilen faaliyetleri yasaklayan yeni kurallari ve
uygulamalar1 hayata gecirmeye baslamistir. Bu uygulamalardan bazilar1 sunlardir (Diinya

Saglik Orgiitii, 2020):

e Devlet dairelerinin kapatilmasi ve evden ¢alisma uygulamasinin baglatilmasi,

e Resmi kurumlarda verilen hizmetlerin ¢evrim i¢i ortamda devam ettirilmesi,

e Sirketlerin kapanmasi ve faaliyetlerini ¢evrim igi ortama tagimasi,

e Sokaga ¢cikma yasaginin uygulanmasi,

e Acik kalmasi gereken kamu kurumlarinda ve o6zel sirketlerde esnek calisma
saatlerinin uygulanmasi ve personel sayisinin minimuma diistiriilmesi,

e ibadethane, okul, hastane, alisveris merkezi, otobiis gibi toplu kullanim alanlarinin
diizenli olarak dezenfekte edilmesi,

e Sosyal izolasyon tedbirlerinin uygulanmasi,

e Seyahat kisitlamalarinin uygulanmast,

e Maske, eldiven ve dezenfektan kullanilmasi,

e Okullarin kapatilmasi ve uzaktan egitim uygulamalarina baglanmasi.

Uygulanan biitiin bu 6nlemler kiiresel Olcekte bircok sektorii ve iilke ekonomilerini
olumsuz yonde etkilemistir. Tarim, hayvancilik, sanayi ve ticaret gibi hayati 6nem tasiyan
sektorlerin faaliyetlerinde aksamalar yaganmugtir. Turizm ve seyahat gibi bazi sektorler ise

durma noktasina gelmistir. Salgin sebebiyle bir¢ok tlilkede saglik sistemi ¢okmiistiir.
2.5.1. Covid-19 Salgim Déneminde Diinyada Egitim

Salgindan en ¢ok etkilenen alanlardan birisi de egitim olmustur (Coruk & Moran, 2021).
Salginin yayilmamasi adma birgok iilkede okullar kapatilarak yiiz yiize egitim askiya
alinmistir. Ulkelerin tamamina yakini “Evde kal!” ¢agrisina uyarak, hazirliksiz olmalarina
ragmen acil uzaktan egitim uygulamalariyla egitim faaliyetlerini siirdiirmeye caligmiglardir
(Ustiin & Ozgiftei, 2020). Ik vakanimn gériilmesinden yaklasik 1 yil sonra, 9 Kasim 2020
tarihinde 210 iilkenin durumlari incelendiginde basta Almanya, Danimarka, Finlandiya,
Fransa, Ingiltere, Ispanya, Isvicre, italya, Japonya, Norveg, Rusya, Singapur, Tayland
olmak tizere 121 iilkede okullarin acik oldugu goriilmektedir. ABD, Azerbaycan, Kanada
ve Tiirkiye’nin basi ¢ektigi 61 iilkede ise okullar kismen agiktir. Meksika, Filipinler ve
Venezuela’nin onciiliik ettigi 23 tilkede ise okullar tamamen kapalidir (TEDMEM, 2020).
[k vakadan yaklasik 2 yil sonra, salginin kontrol altina alinmaya baslandigi 7 Ekim 2021

o1



tarihi itibariyle bazi iilkelerde okullarin son durumu ve 2 yillik siiregte okullarin kag hafta

kapali kaldigina dair bilgiler Tablo 2.2°de paylasilmistir:

Tablo 2.2. Ulke Bazinda Okullarm Covid- 19 Salgim Siirecindeki Durumlari

Kag Hafta Ulkeler 7 Ekim 2021
Kapah Kald1 Tarihindeki Durum
0- 5 Hafta Tiirkmenistan Tamamen Agik
6- 10 Hafta Hirvatistan, Isvigre, Papua Yeni Gine Tamamen Ag¢ik
11- 15 Hafta Fransa, Ispanya, Japonya, Rusya Tamamen Agik
21- 25 Hafta Kamerun Kismen Agik
Cezayir, Isveg, Portekiz Tamamen Agik
26- 30 Hafta Ukrayna Kismen Agik
Cin, Ingiltere Tamamen Agik
31- 35 Hafta Danimarka, Finlandiya, Hollanda, Romanya Tamamen Agik
36- 40 Hafta Avustralya, Sirbistan Kismen Agik
Almanya, Avusturya, Italya, Kuzey Kore, Yunanistan, Uruguay ~ Tamamen Agik
41- 45 Hafta Bulgaristan, Kazakistan, Polonya Tamamen Agik
46- 50 Hafta Afganistan Kismen Agik
Angola, Azerbaycan, Tiirkiye Tamamen Agik
51- 55 Hafta Filipinler, Kiiba Kapali
Iran, Suudi Arabistan Kismen Agik
Kanada Tamamen Agik
56- 60 Hafta Gana, Pakistan Kismen Agik
61- 65 Hafta Myanmar, Sri Lanka Kapali
ABD, Meksika, Venezuela Kismen Agik
66- 70 Hafta Brezilya, Endonezya, Giiney Kore, Kolombiya, Peru, Sili Kismen Agik
71- 75 Hafta Arjantin, Hindistan Kismen Agik
76- 80 Hafta Uganda Kapali

(Kaynak: UNESCO, 2021)
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Tablo 2.2 incelendiginde ilk vakanin goriildiigii Aralik 2019 ile salginin kontrol altina
alimmaya baglandig1 Ekim 2021 tarihleri arasinda gecgen yaklasik 2 yillik salgin doneminde
okullarii genel olarak acik tutmay1 basaran ve salgina ragmen yiiz yiize egitime €n uzun
siire devam edebilen iilkelerin Tiirkmenistan basta olmak iizere Hirvatistan, Isvigre, Papua
Yeni Gine ve Japonya oldugu goriilmektedir. Salgin doneminde egitime Tiirkmenistan’da
4 hafta, Isvicre ve Papua Yeni Gine’de 6 hafta, Hirvatistan’da 10 hafta ve Japonya’da 11
hafta ara verilmistir (UNESCO, 2021). Tabloya gore ¢ok siki tedbirler uygulayip 2 yillik
salgin doneminin 1 yildan fazlasin1 okullar1 kapali olarak geciren iilkelerin Uganda,
Hindistan ve Arjantin onciiliigiinde Brezilya, Endonezya, Giiney Kore, Kolombiya, Peru,
Sili, ABD, Meksika, Venezuela, Myanmar, Sri Lanka, Gana ve Pakistan olduklar bilgisine
ulagilmaktadir. Salgin doneminde yiiz yiize egitime en uzun aray1 vermek zorunda kalan
Uganda’da okullar 77 hafta kapali kalmistir. Onu 73 haftayla Hindistan, 72 haftayla
Arjantin, 70 haftayla Kolombiya ve 69 haftayla Sili takip etmistir (UNESCO, 2021). 55
Ulkeye ait verilerin yer aldigi degerlendirmede, 7 Ekim 2021 tarihi itibariyle 5 iilkede
okullarin hala kapali oldugu, 20 iilkede okullarin kismen ag¢ik oldugu ve 30 iilkede

okullarin normale doniip tamamen agildig1 bilgisine yer verilmektedir.

Okullarin toplam kapali kalma siresi

0 hafta

1-10 hafta

11-20 hafta

21-30 hafta
® 31-40 hafta
@ 41+ hafta
@ Veri yok

Sekil 2.8. Salgin Siirecinde Okullarin Kapali Kalma Siireleri (Kaynak: UNESCO, 2021)

Sekil 2. 8’te pandemi siirecinde okullarin hangi iilkede ka¢ hafta kapali kaldigina dair
veriler sunulmaktadir. UNESCO’nun (2021) verilerine gore yaklasik 2 yil siiren pandemi
doéneminde, okullarin kapali kalma ortalamasinin iilke basina 42,5 hafta oldugu bilgisine
ulagilmaktadir. Bu siire egitim adina ¢ok uzun ve degerli bir siiredir. Yaklagik 1 6gretim
yilina denk gelen bu siirenin bos gegirilmesi ve bu donemde 6grencilerin kendi haline

birakilmasi telafisi miimkiin olmayan kayiplara yol agabilir. Bunun farkinda olan bir¢ok
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ilke tiim imkanlarin1 seferber etmistir. Egitimde stirekliligi saglamak ve Ogrenme

kayiplarinin 6niine gegebilmek adina uzaktan egitim uygularina baglanmistir.

Yapilan bu uzaktan egitim calismalari tilkelerin gelismislik seviyesine, ekonomik giiciine
ve teknolojik altyapisina gore radyo ve televizyon yayinlari vasitasiyla, basili egitim
materyalleri kullanilarak, bilisim tabanli 6gretim icerikleri ya da etkilesimli canli dersler

aracilig ile gergeklestirilmeye ¢alisilmistir (S6zen, 2020).
2.5.2. Covid-19 Salgim1 Déneminde Tiirkiye’de Egitim

Ulkemizde Covid-19 salgmmi ile ilgili ilk vakalar 11 Mart 2020 tarihinde goriilmiistiir. Yurt
disina gidis doniis yapan bir vatandasin rahatsizlanmasi iizerine kendisine ve ailesine test
yapilmistir. Testlerin pozitif ¢ikmasiyla 11 Mart 2020 tarihinde vaka sayisi 5 olarak
aciklanmistir (Saglik Bakanligi, 2020). Yasanan bu gelismelerin ardindan Milli Egitim
Bakanligi (MEB) harekete gecerek 13 Mart 2020 tarihinden itibaren iilke genelinde yiiz
ylize egitime ara verildigini duyurmustur (MEB, 2020a). Bu agiklamalardan bir hafta sonra
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve EBA TV devreye sokularak uzaktan egitim faaliyetlerine
baslanmistir (MEB, 2020b). Sinavlara hazirlanan ortaokul ve lise son sinif 6grencileri igin
13 Nisan 2020 tarihinde EBA {izerinden canli dersler verilmeye baslanmistir. Bunun
disinda bir¢ok 6gretmen kendi imkanlariyla ¢esitli platformlar iizerinden ¢evrim i¢i dersler
yaparak ve icerikler yayinlayarak ogrencilerine faydali olmaya calismistir. 2019-2020

egitim 6gretim yili bu sekilde tamamlanmistir.

MEB, 2020-2021 egitim 6gretim yilinin hemen basinda bir dnceki sene meydana gelen
o0grenme kayiplarinin telafi edilmesi amaciyla 3 haftalik uzaktan telafi egitimlerinin
baglatilmas: kararim1 almistir (MEB, 2020c). 21 Eyliil 2020 tarithinde MEB tarafindan
anaokullarinda ve 1. siniflarda seyreltilmis yiiz yilize egitim baglatilmistir. Bu uygulama
kademeli olarak diger simif seviyelerinde de uygulanmaya baslanmis ve 13 Kasim 2020
tarihine kadar haftada 2 giin yiiz yiize; 3 gilin uzaktan olacak sekilde egitim Ogretime
devam edilmistir. Bu tarihten sonra vaka sayilarinin artmasi lizerine tekrar yliz yiize
egitime ara verilmis ve ara tatile kadar uzaktan egitim uygulamalariyla egitim 6gretim

devam ettirilmistir (MEB, 2020d).

2020-2021 egitim Ogretim yilinin 2. doneminde MEB, kdy okullarinin ve anaokullariin
yiiz yiize egitime gegebileceklerine karar vermistir. Bu tarihten itibaren gesitli kademelerde

yiiz yiize egitime gecme girisimleri olsa da vaka sayilarindan dolay1 basariya
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ulagilamamistir. 2. donemin sonuna 2 hafta daha ekleyen MEB, Haziran ayi boyunca
ilkokullarda ve ortaokullarda yiiz ylize egitim yapilarak egitim dgretim yilinin 2 Temmuz
2021 tarihinde sonlandirilmasina karar vermistir (MEB, 2021a). MEB tarafindan 5
Temmuz-31 Agustos 2021 tarihleri arasini kapsayan yaz tatilinin tamami boyunca
“Telafide Ben de Varim” programi uygulanmigtir. Goniilliillik esasina gore katilimin
saglandig1 program “akademik gelisim”, “6zel egitim”, “sosyal duygusal gelisim” ve
“fiziksel gelisim” olmak tlizere dort temel alan lizerine yogunlagmis ve dgrenci, 68retmen

ve veliyi kapsayacak sekilde planlanmistir (MEB, 2021b).

2021-2022 egitim dgretim yilinin basladigr 6 Eyliil 2021 tarihinde MEB tarafindan tiim
kademelerde ve ililke genelinde yiiz yiize egitime baslanmasi karar1 alinmistir. Bu kararin
alinmasinda 1,5 yillik salgin doneminde uygulanmaya calisilan uzaktan egitim siirecinde
yasanan Ogrenme kayiplarinin etkili oldugu vurgulanmistir (MEB, 2021c¢). Tiirkiye’de
2020-2021 egitim 6gretim yilinda boyunca okullarin agik, kismen acik ve kapali kalma
siireleri Sekil 2.9°da paylasilmistir (Tunca vd., 2021):

2020-21 EGiTiM-OGRETIM YILINDA TURKiYE’'DE YiiZ YUIZE VE UZAKTAN EGiTiM

(Ozel egitim
Kiiy okullan
12 simf
11. simf
10. siuf

9. sumf

8. simf

7. simf

6. sif

5. simf

4. sumf

3. simf

2. simf

BEEERREREEERE

1. simf
Okuléncesi

31.08.2020 25.09.2020 26.10.2020 02122020 30.12.2020 11.02.2021 11.03.2021  08.04.2021  14.05.2021 14.06.2021 02.07.2021

Acik B Kismen acik B Kapah
Sekil 2.9. 2020-2021 Egitim- Ogretim Yilinda Tiirkiye’de Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitim (Kaynak: Tunca vd.,

2021)

2.5.3. Covid-19 Salgiminin Egitime EtKkileri

Covid-19 pandemisi tiim diinyada egitim kurumlarinin kapanmasina ve egitim ogretim

faaliyetlerinin aksamasina yol agmistir. Yaklasik 1,5 yil siiren pandemi siirecinde birgok
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iilke egitim 6gretim faaliyetlerini uzaktan egitim uygulamalariyla siirdiirmeye c¢alismistir.
Salgin siirecinde zaman zaman yiiz yiize egitime ge¢me girisimlerinde bulunulsa da bu
cabalar vaka sayilarindan dolayr sonu¢suz kalmistir. Bazi donemlerde egitim kurumlari
yar1 zamanli agilmistir. Haftanin bir kisminda yiiz yiize egitim yapilirken; kalan kisminda
uzaktan egitim yapilarak egitim Ogretim uygulamalar1 hibrit bir sekilde yiiriitiilmeye

calisilmustir.

Okullarin plansiz bir sekilde aniden kapatilmasi ve uzun siire kapali kalmasi 6grencileri,
egitimcileri, velileri ve kisacasi tiim toplumu ilgilendiren birtakim riskleri de beraberinde
getirmigtir. Bu riskler arasinda Ogrencilerin akademik performanslarinin diigmesi ve
derslere kars1 ilgilerinin azalmasi, O6grenme kayiplarimin yasanmasi, okulla mesgul
olmayan ve bos kalan genclerin suga karismasi, okul terklerinin yasanmasi, 6grenciler

arasindaki firsat esitsizliginin ve egitimdeki belirsizliklerin artmasi sayilabilir (Balci,
2020).

Yiiz yiize egitim doneminde dahi 6gretmenlerinin ilgisine, dikkatine ve rehberligine daha
cok ihtiya¢ duyan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ve 6grenme gilicliigii ¢ceken 6grencilerin
okullarin kapatilmasiyla birlikte uzaktan egitim alsalar dahi akademik acidan geriledikleri
ve 6grenme kayiplari yasadiklari diistiniilmektedir. Salgin doneminde uzaktan egitim goren
ve okuma gii¢liigii yasayan bir grup dgrenciyle yapilan ¢alismada 6grenciler, “okuldan ayr
kaldiklar1 i¢in TUziildiiklerini, arkadaslarindan ayr1 kaldiklar1 icin yalmzlik hissi
yasadiklarini ve siirekli bir can sikintisi i¢erisinde olduklarini” ifade etmislerdir (Sirem ve
Bas, 2020). Benzer sekilde Bahgesehir Universitesinde uzaktan egitimle ilgili yapilan
aragtirmalara dayanilarak hazirlanan raporda, uzaktan egitim siirecini yasayan ogrencilerin
%75 1nin siire¢ boyunca yiiz yiize iletisim kurma ihtiyaci duyduklarina dikkat ¢ekilmistir
(BAU, 2020).

Karalisi (2020), uzaktan egitimin 6zel bir 6gretim metodu oldugunu ve yiiz yilize egitimden
uzaktan egitime yapilan bu ani gecis neticesinde hazirliksiz yakalanan 6gretmenlerin ve
ogrencilerin bu metoda uyum saglama ve onu kabullenme konularinda zorluk ¢ektiklerini
ileri stirmektedir. Salgin sebebiyle okullarin aniden kapanmasi, uzaktan ve evden egitime
gecisin nasil yapilacagi gibi sorunlar1 beraberinde getirmistir. Beklenmeyen bu durum
dijital anlamda sinirh bilgi, beceri ve imkanlara sahip olan 6gretmen, dgrenci ve velileri

zora sokmustur. Uzaktan egitimle beraber veliler de dersin bir parcasi olmak zorunda
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kalmiglardir. Geg¢im derdiyle ugragsmakta olan bircok ebeveyne c¢ocuklarin evden

O0grenmesinin denetimi ve gozetimi konulu yeni bir gérev daha ytiklenmistir.

Salgin sebebiyle iilkelerin uzaktan egitime geg¢meleri Ogrencilerin egitime erigimi
konusunda firsat esitsizlikleri yasanmasia sebep olmustur. Ozellikle sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel acidan zayif durumda olan dezavantajli gruplarin yasadigi bolgelerde bu
esitsizligin daha belirgin oldugu goriilmektedir. Esasen bu esitsizligin temelinde ailelerin
egitim seviyeleri, ekonomik durumlari, egitime bakis acilari, teknolojiyi kullanabilme
seviyeleri ve okuma aliskanliklar1 gibi 6zellikleri yatmaktadir. Kisacasi yasanan bu hassas
stiregte ailenin egitim acisindan onemi bir kat daha artmistir. Ailelerin sosyoekonomik
yapistyla dijital materyallere ulasabilme ve bunlardan faydalanabilme becerisi arasinda
dogru orantili bir iliski oldugu diistiniilmektedir. Bu durum uzaktan egitim siirecinde
yiiksek gelir grubuna ve egitim seviyesine sahip ailelerin ¢cocuklariyla, alt gelir grubundaki
daha az egitimli ailelerin ¢ocuklar1 arasinda kaliteli egitime erisim agisindan ciddi
esitsizliklerin yasanmasina sebep olmustur. Uzaktan egitim siirecinde ailenin ¢ocuguna
teknolojik imkanlar saglamasi, c¢ocugun cevrim i¢i derslere katilimimi takip etmesi,
ogretmen ile siirekli iletisim saglamasi, ddevleri takip etmesi, cocugu motive etmesi ve
cocuga psikolojik destek saglamasi gibi unsurlar cocugun egitim-6gretime devam
edebilmesi ve akademik basarisini artirabilmesi acisindan son derece 6nemli bir etkiye

sahiptir (Ozer, 2020).

Uzaktan egitime erisimin en Onemli bilesenleri bilgisayar ve internettir. Diinya iizerinde
saglikli bir internet baglantisina sahip olmayan birgok yerlesim yeri bulunmaktadir.
Ozellikle kdy ve kasaba gibi kirsal bdlgelerde yasanan alt yap: eksikleri ve sorunlar1 bu
bolgelerde internete erisimi son derece zorlastirmaktadir. Ayni sekilde kirsal kesimlerde
ekonomik imkanlardan dolayi bilgisayar veya tablet benzeri cihazlara erigim imkan1 kisith
olan veya hi¢ olmayan ¢ok sayida aile vardir. Biitiin bu olumsuzluklar uzaktan egitime
erisime engel olmaktadir. Derslere katilamayan Ogrencilerde ciddi 6grenme kayiplar
yasanmaktadir. Bu kayiplar zaman igerisinde biiyiimekte ve telafisi miimkiin olmayacak
boyutlara ulasabilmektedir. Cevrimigi egitime erisim imkani olmasina ragmen sosyal
acidan sikintilar yasayan 6grencilerin sayist da oldukga fazladir. Arkadaslarindan ve sosyal
cevreden ayri kalan cocuklarin yalmizlik ¢ektigi, mutlu olamadigi ve depresyon belirtileri
gosterdigi gozlenmektedir. Ayrica evde egitim c¢ocuklarda hareket oraninin ve fiziksel

aktivite siiresinin diismesine sebep olmustur (Lee vd., 2021).
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2.6. Tlgili Aragtirmalar
2.6.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ozcan ve Saydam (2021), maksimum g¢esitlilik &rnekleme ydntemiyle belirlenen ve
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde gorev yapmakta olan 19 birinci simif Ogretmeniyle
yiriittiikleri ¢alismalarinda, Covid-19 Pandemisi siirecinde uzaktan egitimle yapilan ilk
okuma yazma Ogretimine dair O6gretmen goriislerini incelemeyi amaglamislardir. Nitel
arastirma tekniklerinden fenomenolojik desenin kullanildigr calismada veriler yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda salgin siirecinde uzaktan
egitim yoluyla yapilan ilk okuma yazma Ogretiminin internete ve teknolojik imkéanlara
ulagsma sikintis1 ceken dezavantajli gruplar ve kirsalda yasayan ¢ocuklar agisindan egitime
erisimde firsat esitsizliklerine yol actigi, sinif 6gretmenlerinin uzaktan ilk okuma yazma
Ogretimine uyum saglama konusunda zorlandiklar1 ve uzaktan egitime 0zgii bir takim
materyallere ihtiya¢ duyduklari, ailelerin destegine yiiz yiize egitime kiyasla daha ¢ok
ihtiyag duyuldugu fakat ailelerin uzaktan egitim ve bilisim teknolojileri konusunda
yeterince bilgiye sahip olmamalar1 sebebiyle beklenen destegi veremedikleri gibi
tespitlerde bulunulmustur. Ayrica uzaktan ilk okuma yazma 6gretiminin yiiz yiize egitime

kiyasla ¢cok daha verimsiz oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cavdarlt ve Yilmaz (2022) tarafindan yapilan calismanin amaci, okuma yazma giicligi
ceken Ogrencilere uzaktan egitim siirecinde sinif Ggretmenlerinin ne tiir ¢alismalar
yaptiginin ve bu c¢aligmalar sirasinda karsilasilan sorunlarin incelenmesidir. Calismada
temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 6grenim
gormekte olan ve herhangi bir zihinsel veya fiziksel engeli olmadig1 halde okuma yazma
konusunda smif seviyesinin gerisinde kalan 6grencilere sahip 20 smif Ogretmeniyle
goriismeler yapilmistir. Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi tekniginden
faydalanilmistir. Arastirmada okuma yazma giigliigli ¢eken Ogrencilerin ve bu tip
ogrencilere sahip 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinden olumsuz yonde etkilendikleri
sonucuna ulasilmistir. Calismada simif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde okuma
yazma gli¢liigii ceken Ogrencilerle verimli bir iletisim kuramadigi; aileden, sistemden ve
ogrenciden kaynakli birtakim sorunlar yasadigi ifade edilmistir. Bu donemde okuma
yazma gilicligli ceken Ogrencilerin okumalarinda ve Ozellikle yazma becerilerinde

gerilemeler oldugu goézlenmistir. Uzaktan egitimin yiiz yiize egitimle desteklendigi hibrit
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egitim modelinin okuma yazma gii¢liigii ¢ceken 6grencilerin egitiminde kullanilmasinin

daha faydali olacagi vurgulanmistir.

Tasdemir (2022) tarafindan yapilan tez calismasinda Covid-19 pandemisinin egitim-
Ogretim faaliyetleri ve 6grenme iizerindeki etkilerinin dgretmen goriisleri dogrultusunda
incelenmesi amaclanmistir. Bu amagla 112 okul oOncesi ve 425 simif 6gretmeninin
gorlislerine arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak ulagilmistir. Yakinsal paralel karma yontemle yliriitiilen ¢calismada elde edilen
nicel veriler, nitel veriler 1s18inda derinlemesine analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore teknolojik alt yapidaki sikintilar, ara¢ gere¢ ve kaliteli internete erisimdeki sinirli
imkanlar, veli desteginin beklenilen diizeyde olmayisi, 6grencilerin yasanan bu yeni
duruma yeterince uyum saglayamamalar1 ve motivasyon eksiklikleri yasamalari,
ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanma konusunda yetersiz kalmalar1 gibi
durumlarin uzaktan egitim siirecinin verimli gegmesini ve daha etkili olmasini engelledigi
belirtilmistir. Ayrica uzaktan 6gretimin yiiz yiize 6gretim kadar verimli olmadigi, uzaktan
egitim siirecinde 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal ihtiyaclarinin karsilanamadigi,
ogrencilerin ve egitimcilerin bu siirecte psikolojik olarak olumsuz yonde etkilendikleri ve
ogretmenlerin uzaktan egitim silirecinde daha ¢ok calismak zorunda kaldiklar1 sonuglarina

ulasilmustir.

Aktas ve Sural (2023), calismalarinda Covid-19 Pandemi siirecinde yapilan acil uzaktan
egitim caligmalarinin ilk okuma yazma Ogretimine yansimalarini, Tirkiye’nin farklh
illerinde gorev yapan 16 birinci sinif 6gretmeni ve 9 birinci siif velisinin goriisleri
dogrultusunda incelemeyi amacglamiglardir. Temel nitel arastirma tekniginin kullanildigi
aragtirmada, Ogretmen ve velilerin goriislerinin alinmasi1 amaciyla 1ki farkli yan
yapilandirilmig ~ goriisme  formundan  faydalamilmistir.  Arastirmanin = sonuglari
incelendiginde acil uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin akict okuma ve okudugunu
anlama becerilerini istenilen seviyede kazanamadigi belirtilmektedir. Goriisiine bagvurulan
ogretmen ve veliler yazma konusunda daha biiyiik sorunlarin yasandigini, harflerin
yoniiniin yanlis yazildigini, yazilarin okunaksiz oldugunu, 6grencilerin kalemi yanlis

tuttugunu ve dikte ¢alismalarinda ¢ok zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Ekrem (2023) tarafindan yapilan “Covid-19 Salgin Siirecinde Uygulanan Zorunlu Uzaktan
Egitimin Ilk Okuma-Yazma Ogretimine Etkisi” adl1 tez calismasinda, pandemi siirecinde

uygulanan zorunlu uzaktan egitimin ilk okuma yazma ogretimi iizerindeki etkilerinin
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Ogretmen gorisleri dogrultusunda incelenmesi amaglanmaktadir. Calisma nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismast deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
orneklem grubu 2020/21 egitim 6gretim yilinda birinci siif okutan, Tunceli merkez ve
ilcelerinde MEB’e bagli okullarda gorev yapmakta olan 30 siif o6gretmeninden
olusmaktadir. Orneklem grubundaki 6gretmenlerin arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formundaki sorulara verdikleri cevaplar neticesinde elde edilen
veriler icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmis ve yorumlanmistir. Arastirma
sonuclarina gore uzaktan yapilan ilk okuma yazma 6gretiminin akademik agidan basarisiz
olmadig belirtilmistir. Fakat uzaktan egitimin ilkokul 6grencilerinin sosyal ve duygusal
gelisimi agisindan yetersiz kaldigi ve bu seviyedeki 6grencilerin egitim Ogretimi icin
uygun bir yontem olmadigr vurgulanmistir. Ayrica Ogrencilerin  sosyoekonomik
durumlarinin ve okullarin bulundugu bolgelerin cografi sartlarinin uzaktan egitime erigim
konusunda firsat esitsizligine sebep oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin Oneriler
boliimiinde uzaktan egitime esit sartlarda erisilebilmesi i¢in gerekli teknolojik altyapinin

saglanmasi ve ara¢ gere¢ desteginin verilmesi konularina dikkat ¢ekilmistir.

Giiler (2023) tarafindan yapilan tez ¢aligmasinda 2020/21 egitim 6gretim yilinda birinci
sinifa baglayan ve uzaktan egitim yoluyla okuryazar olan Ogrencilerin ikinci siniftaki
okuma performanslarinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada nicel arastirma
yontemlerinden tarama teknigi kullanilmistir. Sanlurfa’nin Eyyiibiye il¢esindeki Yenice
Merkez Ilkokulu’nda, ikinci sinifta grenim gérmekte olan 100 kisilik 6grenci grubu
aragtirmanin ~ drneklemini  olusturmaktadir.  Ogrencilerin  okuma performanslarinin
belirlenebilmesi amaciyla daha Onceden belirlenen bir metin 68rencilere 60 saniye
boyunca okutulmustur. Yapilan ¢alismada 6grencilerin metni anlama diizeyi, ka¢ kelime
okudugu, okuma hatas1 diizeyi ve okuma prozodisi diizeyi incelenmistir. Elde edilen
veriler frekans dagilimlar1 incelenerek anlamli hale getirilmis ve grafige donustiiriilmiistiir.
Arastirma sonuglarmma gore Ogrencilerin sadece %?21’inin okuma hizlarmin sinif
seviyesinde oldugu buna karsin %77’sinin okuma hizinin smif diizeyinin altinda kaldig:
gozlenmistir. Benzer sekilde 6grencilerin %28’inin okuma prozodisinin smif diizeyinde
oldugu; %72’sinin okuma prozodisinin olmasi gereken seviyenin altinda kaldig: tespit
edilmistir. Ogrencilerin %93’iiniin okudugu metni anlamadigi gdzlenmistir. Biitiin bu
veriler 1s18inda uzaktan egitim yoluyla okuryazar olan Ogrencilerin okuma becerilerinin

istenilen seviyeye ulasamadigi sonucuna varilmistir.
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Koroglu vd. (2024), yaptiklart ¢aligmada Covid-19 Pandemi doneminde yapilan uzaktan
ogretimin ilkokul birinci smif Ogrencilerinin okuma ve yazma becerileri iizerindeki
etkilerini incelemeyi amaclamislardir. Nicel arastirma yonteminin kullanildigi calisma,
Adiyaman ili Merkez ilgesi ve kirsalinda gorev yapmakta olan 172 kisilik birinci sinif
ogretmeni grubuyla yiirtitilmistiir. Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda uzaktan
Ogretimin birinci siniflara okuma ve yazma 6gretimi konusunda beklenildigi kadar verimli
olmadig1; buna karsin yiiksekogretim ve ortadgretimde yapilan uygulamalarin daha olumlu
neticeler verdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica uzaktan egitimde 6zellikle yazi konusunda
veli desteginin fark yarattifi, Ogrencilerin yazma konusunda yiiz ylize egitimle
kiyaslandiginda istenilen diizeye ulasamadiklari ve yazilarinin bozuk oldugu, yine yiiz
yize egitime kiyasla okumalarmin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Son olarak
arastirmacilar kaliteli bir okuma-yazma becerisinin kalict olarak kazandirilmasinda yiiz

yiize egitimin dnemine vurgu yapmislardir.
2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Patarapichayatham vd. (2021) tarafindan yapilan “Teksas’ta Covid-19’a Bagli 6grenme
Kayiplar1” adli caligmanin amaci, Covid-19 Pandemisi siirecinde okullarin kapanmasi
sebebiyle okuma ve matematik derslerinde yasanmasi muhtemel 6grenme kayiplarinin
incelenmesidir. Bu amagla Teksas eyaletinde 6grenim goérmekte olan anaokulu, ilkokul ve
ortaokul 0grencilerine ait olan ve Istation veri tabaninda yer alan 2019-2020 ve 2020-2021
akademik yillarina ait veriler karsilagtirilmali olarak analiz edilmistir. Arastirmada
anaokulu 6grencilerinde ciddi bir 6grenme kaybinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buna
karsin okullarin kapali kaldig1 1,5 yillik donemde birinci siniftan sekizinci sinifa kadar
olan ogrencilerin okuma becerilerinde yaklagik 2 aylik bir 6grenme kaybi oldugu
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin matematik dersindeki kayiplarinin okuma dersine gore daha
fazla oldugu ve sinif seviyesi yiikseldikce matematik dersinde yasanan kayiplarin daha da
arttig1 belirtilmigtir. Ayrica yasanan 6grenme kayiplarimin sosyoekonomik seviyesi diisiik

cevrelerdeki okullarda daha fazla oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Patrinos vd. (2022) tarafindan yapilan “Ogrencilerin Ogrenme Kayiplar1 Acisindan Covid-
19’un Analizi” adli c¢aligmada, salgin siirecinde yasanan okul kapanmalarinin okul
bu kayiplarin cinsiyete, etnik kokene, yasa ve sosyoekonomik diizeye gore farklilik

gosterip gostermediginin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Caligmada adi gegen “okul ¢agi

61



cocuklar1” 5 ile 18 yas araligindaki Ogrencileri; “gencler” ise yliksekdgrenim goren
bireyleri kapsamaktadir. Calismada okuma yazma ve matematik alaninda yasanan 6grenme
kayiplar1 lizerine yogunlasilmistir. Arastirma, diinya genelinde Mart 2020 ile Mart 2022
tarihleri arasinda yayimnlanan ve pandemi siirecinde yasanan 6grenme kayiplarint konu
edinen 3840 akademik yayin arasindan secilen ve 20 iilkeyi kapsayan 35 calisma ile
smirlandirilmistir. Arastirma sonuglari, daha diisiik sosyoekonomik imkanlara sahip olan
ve yliz yiize egitim doneminde akademik acidan akranlarina gére daha diisiik performans
sergileyen 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde daha fazla 6grenme kaybi yasadiklarini
ortaya koymaktadir. Okullarin kapali kalma siiresiyle 6grenme kaybinin artis miktari
arasinda dogru orantiya sahip bir iliski oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglar
incelendiginde kiz 6grenciler ile erkek Ogrenciler arasinda 6grenme kayiplart agisindan
tutarlt bir fark bulunamamistir. Arastirmacilar tarafindan Covid-19 Pandemisi doneminde
bir O0grencinin ortalama 1/3 ila yarim yillik 6grenimini kaybettigi ve bu durumun
ogrencinin gelecek yillardaki okul basarisint ve mesleki kariyerini olumsuz yodnde

etkileyebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Zhdanov vd. (2022) tarafindan mini bir literatiir taramasi seklinde yapilan “Covid 19
Pandemisi Sirasinda Ogrencilerin Ogrenme Kayiplarinin Analizi” adli ¢alismanm amact
Covid-19 pandemisi sirasinda yasanan okul kapanmalar1 sebebiyle 6grencilerde meydana
gelen 6grenme kayiplart ile ilgili calismalar1 toplamak ve yorumlamaktir. Arastirmanin
verileri kartopu yontemi kullanilarak elde edilmistir. Konu ile ilgili 2020-2021 yillarinda
yapilan ¢aligmalara ulagsmak i¢in Google Akademik, Scopus ve ERIC veri tabanlari
“o0grenme kayb1” ve “akademik kayip” anahtar kelimeleri kullanilarak taranmistir. Yapilan
alan yazin taramasi sonucunda 6grencilerin 68renme kaybi yasadiklarina dair dogrudan
bilgi veren 9 calismaya ulasilmistir. Bu c¢alismalarin sonuglar1 arastirmacilar tarafindan
analiz edilmistir ve 6grenme kayiplarini etkileyen bes ortak faktore ulagilmistir. Bunlar

“ogretim yontemlerinde degisiklik”, “duygusal faktorler”, “6grenmek i¢in daha az zaman”,

“daha az geri bildirim” ve “egitime erisim imkan1” seklinde siralanmaktadir.

Covid-19 pandemisiyle birlikte uygulanmaya baglayan uzaktan egitim siirecinde yasanan
ogrenme kayiplar1 hakkinda dogrudan bilgi veren 9 c¢alismada kullanilan veri toplama
araglar1 ve analiz yontemleri farkli oldugu i¢in 68renme kayiplar1 arasinda karsilastirma

yapilamasa da aragtirmalara ait veriler Tablo 2.3’te paylasilmistir:
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Tablo 2.3. Ogrenme Kayiplarina iliskin Yapilan Arastirmalara Ait Veriler

Arastirmacy/lar Tiir Ulke Ogrenme Kayiplar
Angrist vd., (2020) Makale Bostvana 0,29 standart sapma
Maldonado ve De Witte (2021) Dergi Makalesi Belgika 0,17 standart sapma matematik

0,19 standart sapma okuma yazma

Engzell vd., (2021) Dergi Makalesi Hollanda 0,08 standart sapma
Clark vd., (2021) Makale Cin 0,22 standart sapma
Cohen, (2020) Rapor Ingiltere ~ 5- 10 puan
Bao vd., (2020) Dergi Makalesi Amerika  3.2-5.5 puan
Dorn vd., (2020) Rapor Amerika %33 matematik- %13 okuma
Major vd., (2021) Rapor Birlesik %56- %66
Krallik
Geven ve Hasan (2020) Rapor Pakistan 0.3-0.8 yil

(Kaynak: Zhdanov vd., 2022)

Tablo 2.3’te yer alan ve Covid-19 pandemisi doneminde dgrenme kayiplar1 yasandigina

dair dogrudan bilgi veren 9 akademik ¢aligma asagida kisaca dzetlenmistir:

Giiney Afrika iilkelerinden Botsvana’da pandemi kaynakli uzaktan egitim siireci teknolojik
imkansizliklar sebebiyle telefon goriismeleri ve kisa mesaj kullanilarak yiiriitiilmeye
calistlmistir. Normal donemle kiyaslandiginda sadece kisa mesaj kullanilarak egitim
verilen Ogrencilerin sayisal derslerinde % 52’ye varan kayiplar yasandigi goriilmiistiir.
Telefon goriismesi ve kisa mesajin birlikte kullanildigi 6grencilerde bu oran % 34
civarindadir. Her iki grupta yer alan 6grencilerin ortalama 6grenme kayiplar: 0,29 standart

sapmaya karsilik gelmektedir (Angrist vd., 2020).

Belgika’nin Flaman bolgesinde bulunan ilkokullarda zorunlu uzaktan egitimin etkilerini
incelemek amaciyla yapilan ¢aligmanin sonuglarina gore matematik puanlarinda yiiz yiize
egitim donemiyle kiyaslandiginda 0,17 standart sapmalik ve okuma yazma becerilerinde
0.19 standart sapmalik 6grenme kaybi yasandigi goriilmiistiir (Maldonado & De Witte,
2021).

Hollanda’da 8 ila 11 yaslarindaki ¢ocuklarin zorunlu uzaktan egitimin yasandigir 2020

yilindaki matematik, okuma ve yazma puanlari ile yine bu derslerden aldiklar1 son ii¢ yila
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ait basar1 puanlarinin ortalamalar1 karsilastirildiginda 6grencilerin 2020 yilinda ortalama
0,08 standart sapmalik bir 6grenme kayb1 yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir (Engzell vd.,
2021).

Cin’de pandemi doneminde ii¢ farkli okulda yapilan arastirmanin amaci ¢evrim igi
egitimin Ogrencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkisini incelemektir. Okullardan
birinde Ogrencilere uzman Ogretmenler tarafindan uzaktan egitim verilmistir. Bir diger
okulda siradan Ogretmenler Ogrencilere uzaktan egitim vermislerdir. Son okulda ise
uzaktan egitim uygulamasi yapilmamistir. Arastirmanin sonuglari hi¢ egitim almayan
Ogrencilerin uzman 6gretmenler tarafindan uzaktan egitim verilen 6grencilere gore 0,22

standart sapmalik 6grenme kaybina ugradiklarini géstermektedir (Clark vd., 2021).

Ingiltere’de devlet okullarinda 6grenim goren ilkokul ogrencilerinin 2019 ve 2020
yillarinda yaz tatili 6ddevlerinden aldiklar1 puanlar karsilastirilmigtir. Pandemi donemine
denk gelen 2020 6devlerinde matematik, okuma ve yazma basta olmak iizere tiim derslerde
ortalama 5 ila 10 puanlik bir 6grenme kaybi yasandigi sonucuna ulasilmistir (Cohen,

2020).

Pandemi kaynakli okul kapanmalarimin yasandig1 2020 yilinda ABD’de 6grenim gérmekte
olan anaokulu Ogrencilerinin okuma Olgekleri, 2011 yilinda normal dénemde 6grenim
goren cocuklarla kiyaslandiginda anne babasi tarafindan kendisine kitap okunan
ogrencilerde 3,2 puanlik; anne babasi tarafindan kendisine kitap okunmayan 6grencilerde

5,5 puanlik 6grenme kaybi1 oldugu sonucuna ulagilmistir (Bao vd., 2020).

Dorn vd. (2020) tarafindan ABD’de yapilan bir arastirmada Covid-19 pandemisi siirecinde
yasanan okul kapanmalar1 sebebiyle drneklemde yer alan 6grencilerin {i¢ aylik matematik
ogrenimini (%33) ve bir buguk aylik okuma 6grenimini (%13) kaybettikleri sonucuna

ulagilmistir.

2020 yilmin ilk karantina siirecinde Birlesik Krallik’ta 6grenim goren ¢ocuklarda ciddi
boyutlara ulasan dgrenme kayiplarmin yasandigi belirlenmistir. Iskogya’da ve Galler’de
yasayan 6grencilerin normal sartlarda 6grenmeleri gereken derslerin tigte ikisini kagirdigi
ve bu iki bolgenin tarihinin en biiyiik 6grenme kaybini yasadig tespit edilmistir (%66). Bu
bolgeleri sirasiyla %59°luk grenme kaybiyla Kuzey irlanda ve %57’lik 6grenme kaybiyla
Ingiltere takip etmistir (Major vd., 2021).
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Yapilan arastirmalara gore Pakistan’da 6grenim goren bir ¢cocuk okulda ortalama 9,1 yil
gecirmektedir. Fakat egitim sisteminin kalitesiz olmasi sebebiyle bu siirenin 5,1 yilinda
egitim alabilmektedir. Aragtirmacilar pandemi doneminde bu siirenin 4,8 ila 4,3 yil arasina
diistiiglinii ve bir O6grencinin ortalama 0,3 ila 0,8 yillik bir 6grenme kaybi yasadigini

belirtmektedir (Geven & Hasan, 2020).

Zhdanov vd. (2022) uzaktan egitim siirecinde yasanan Ogrenme kayiplari hakkinda
dogrudan bilgi veren ve yukarida kisaca 6zetlenen 9 ve ¢esitli bulgular iceren 19 akademik
calismay1 incelemisler ve elde ettikleri sonuglara gore ozellikle kiiciik yas gruplarindaki
Ogrencilerin uzaktan egitim sistemine asina olmamalar1 sebebiyle 0grenme kayiplari
yasadiklarini, okullarin kapali olmasi nedeniyle c¢evrimi¢i 6grenme materyallerine veya
uygun ekipmana erisimi olmayan ¢ocuklarin Ogrenmeye dayali faaliyetlerde
bulunamadiklarini, 6gretim siiresindeki kisalmanin 6grenme kayiplarina yol agtigini ve
bir¢ok calisan ebeveynin bu siiregte cocuklarini egitmek, kontrol etmek ve onlara bakmak
icin miicadele ettigini tespit etmislerdir. Arastirmacilar, 6grencilerin pandemi siirecinde
normal bir okul yili boyunca kaybettiklerinden daha fazla bilgi kaybettikleri sonucuna

ulagmislardir.

Forster vd. (2023) tarafindan yapilan “Almanya’da Covid-19 Salginmin ikinci Sinif
Cocuklarinin Okuma Performansmna Etkileri” adli ¢alismada Covid-19 pandemisinin
Almanya’da 6grenim gormekte olan ikinci siif 6grencilerinin okuma basarilar1 tizerindeki
kisa ve orta vadeli etkileri incelenmistir. Bu amacla Almanya’da salginin yasandigi
2019/20 ve 2020/21 egitim o6gretim yilinda 6grenim gormekte olan 19.654 ikinci sinif
Ogrencisinin okuma performanslari ile pandemi 6ncesi 2015/16’dan 2018/19’a kadar olan
donemde 6grenim goren Ogrencilerin okuma performanslarina ait veriler karsilastirmali
olarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore birinci kapanma siirecinde 6grencilerin
okuma becerilerinde herhangi bir kayip yasanmadigi; aksine pandemi Oncesi gruba gore
ogrencilerin cogunlugunun daha iyi performans sergiledigi belirtilmistir. Ikinci kapanma
stirecinde ise okumalar biraz gerilese de pandemi Oncesi grupla biiyiik bir farkin
olusmadig1 goriilmiistiir. Ancak go¢men c¢ocuklar ve sosyoekonomik diizeyi diisiik
gruplarda 6grenme kayiplarmin ciddi boyutlara ulastif1 ve dezavantajli 6grencilerle diger

gruplar arasinda bireysel basar1 diizeyleri arasindaki farkin arttig1 sonucuna ulasilmistir.
Lerkkanen vd. (2023) tarafindan yapilan “Covid-19 Sebebiyle Yasanan Okul
Kapanmalarindan Once ve Sonra Finlandiya’daki Ilkokul Cocuklarinin Okuma ve
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Matematik Becerilerinin Gelisimi” adli c¢alismanin amaci, Covid-19 salgminin ilk
dalgasinda 8 hafta uzaktan egitim géren Finlandiyal1 198 kisilik bir ii¢lincii simif 68renci
grubunun okuma ve matematik becerilerindeki olas1 6grenme kayiplarini 6lgmektir. Bu
amagla 6rneklemde yer alan 198 iiciincii sinif 6grencisinin ilkokulun sonuna kadar okuma
ve matematik becerilerindeki gelisim ile 378 kisilik 1., 2. ve 4. smif 6grencisinin pandemi
oncesindeki okuma ve matematik becerilerinin gelisimine ait veriler karsilastirilmistir.
Uzaktan egitim goren 3. sinif Ogrencilerinin okuma becerilerindeki gelisim, pandemi
Oncesi grupta yer alan 1. ve 2. smif 6grencilerinin okuma becerilerindeki gelisimi ile
kiyaslandiginda okudugunu anlama ve akicilik acisindan her hangi bir 6grenme kaybina
rastlanmamistir. 2. smiftan 4. siifa kadar gecen siiregte, uzaktan egitim alan grubun
okuma becerilerinin gelisimi akicilik ve okudugunu anlama acisindan pandemi Oncesi
grupla karsilastirildiginda uzaktan egitim alan 6grenci grubunun daha yavas okudugu ve
okudugunu anlama konusunda olmasi gereken seviyenin altinda kaldig1 gézlenmistir. Buna
karsin uzaktan egitim alan Ogrencilerin matematik becerilerindeki gelisimleri pandemi
oncesi grupla karsilastirildiginda uzaktan egitim alan 6grencilerin matematik becerilerinde

herhangi bir gerilemeye ve 6grenme kaybina rastlanmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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3. GEREC ve YONTEM

Arastirmanin bu kisminda arastirmanin modeli, ¢alisma grubunun belirlenmesi, veri
toplama aracinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve analizi konularinda bilgi

verilecektir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma, toplumsal olaylarin ve olgularin bagli bulunduklar1 dogal ortamlarinda
arastirilmasin1 ve anlasilmasini saglayan temel arastirma yontemlerinden biridir. Nitel
aragtirmalar insan1 ve toplumu ilgilendiren karmasik konular1 ele alirken bir takim genel
yargilara ulagsmak yerine; olaylart ve olgular1 derinlemesine incelemeyi ve

anlamlandirmay1 amaglamaktadir (Karatas, 2015).

Bu calisma Covid-19 salgin1 doneminde ilk okuma ve yazmay uzaktan 6grenmek zorunda
kalan 6grencilerin, ilerleyen yillarda akademik basarilarinin ve sosyal gelisimlerinin bu
durumdan nasil etkilendigini 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelemeyi amaglayan bir
arastirmadir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim) deseni

kullanilmastir.

Giinliik hayatimizda fenomen olmus bir¢ok olguyla i¢ ige yasariz. Bu olgularin ¢ogundan
haberdar olmamiza ragmen ¢ok azi hakkinda ayrintili bilgi ve tecriibbemiz bulunmaktadir.
Fenomenoloji deseni, hakkinda birtakim bilgilerimizin ve farkindaligimizin oldugu ancak
ayrintili ve derinlemesine bir bilgiye ve deneyime sahip olmadigimiz olgular1 anlamaya
calismak icin kullanilir (Yildirrm & Simsek, 2008). Olgubilim, toplumdaki herhangi bir
fenomeni yasamis kisilerin veya bir toplulugun bu yasantidan edindikleri deneyimlerin ne
anlama geldigini, niteliklerini ve o6zlinii agiklamayr amaglamaktadir (Simon & Goes,
2011). Olgubilim g¢aligmalarinin temelinde toplumsal olgular ile bu olgularin yasanmasi
neticesinde edinilen deneyimler ve bu deneyimlerin yasandigi kosullar yer almaktadir

(Creswell &Poth, 2016).

3.2. Calisma Grubu
Fenomenoloji (olgubilim) ¢alismalarinda arastirilan olguyu yasayan ve bu tecriibelerini

saglikli bir sekilde aktarabilen bireyler calismanin veri grubunu olusturur (Biyiikoztlirk
vd., 2009).
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Arastirmanin ¢alisma grubunu Yozgat ilinde gorevli, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
okuttugu 1. smif 6grencilerine uzaktan ilk okuma yazma O6gretmis olan ve hala ayni

simifiyla egitim 6gretime devam eden 16 adet 4. sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmanin katilimcilar1 belirlenirken amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
tercih edilmistir. Amaclh 6rneklemede ¢alisma yapilacak grup belirlenirken bilgi agisindan
zengin verilere ve arastirmada derinlige ulagilmasi amaglanir (Biiylikoztirk vd., 2009).
Amaclh ornekleme cesitlerinden biri olan dlgiit 6rneklemede ise temel mantik dnceden
belirlenen olgiitlere sahip tiim durumlar1 gézden gecirmek ve arastirmaktir. Bahsedilen
oOlglitler arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan hazirlanabilecegi gibi daha Onceden
hazirlanmis ve uygulanmis bir 6l¢iit listesi de kullanilabilir (Yagar & Ddkme, 2018;
Yildirim & Simsek, 2008).

Bu calismanin katilimcilarinda aranan olgiitler sunlardir:

o 2020-2021 egitim Ogretim doneminde 1. siiftaki dgrencileri okutmasi ve
Ogrencilerine uzaktan egitim yoluyla okuma yazma 6gretimi yapmis olmast.

e . smiftan aldig1 6grencileriyle ara vermeden devam ediyor olmasi ve giincel
durumda 4. sinif 6gretmeni olmasi.

e Pandemiden Once en az bir donem, bir 6grenci grubunu 1. siniftan almis ve 4.

siniftan mezun etmis olmasi.

Bu olciitler dogrultusunda belirlenen 3 kadin ve 13 erkek, toplam 16 06gretmenle
goniilliilik esas1 gozetilerek gorlismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler neticesinde
ilkokula uzaktan egitimle baslayan ¢ocuklarin ilerleyen yillardaki akademik bagarilarini ve
sosyal gelisimlerini gézlemleyebilen ve bu siireci bizzat yasayan dgretmenlerin bilgi ve
deneyimlerine ulasilmistir. Tablo 3.1°de katilimci 6gretmenlere ait demografik bilgilere

yer verilmistir.

Tablo 3.1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Kod Cinsiyet Yas  Ogrenim  Mezun Mesleki 1.Simf Calistigi Okulun
Durumu Oldugu Deneyim Okutma Sosyoekonomik
Fakiilte Y1) Deneyimi  Diizeyi
01 Erkek 52 Yiiksek Egitim 29 Yil 6 defa Yiiksek
Lisans Fakiiltesi
02 Kadin 41 Yiiksek Egitim 19 Y1l 8 defa Yiiksek
Lisans Fakiiltesi
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Tablo 3.1. (devam) Katilimcilarin Demografik Bilgileri

03 Erkek 53 Lisans Egitim 33 Yil 6 defa Yiiksek
Fakiiltesi

04 Kadin 45 Lisans Egitim 14 Y1l 4 defa Yiiksek
Fakiiltesi

05 Erkek 54 Lisans Egitim 30 Yil 5 defa Yiiksek
Fakiiltesi

06 Erkek 53 Lisans Iktisadiidari 27 yy] 6 defa Yiiksek
Bilimler
Fakiiltesi

07 Kadin 57 Lisans Ziraat 28 Yil 6 defa Yiiksek
Fakiiltesi

08 Erkek 46 Lisans Egitim 22 Y1l 7 defa Diisiik
Fakiiltesi

09 Erkek 46 Lisans Egitim 22 Yil 7 defa Diisiik
Fakiiltesi

010  Erkek 55 Lisans Maliye 28 Y1l 10 defa Orta

O11  Erkek 45 Lisans Egitim 24 Y1l 6 defa Orta
Fakiiltesi

012 Erkek 45 Lisans Egitim 24 Y1l 6 defa Diisiik
Fakiiltesi

013  Erkek 53 Lisans Egitim 30 Yil 9 defa Diisiik
Fakiiltesi

O14  Erkek 58 On Lisans  Egitim 38 Y1l 8 defa Diisiik
Yiiksekokulu

015  Erkek 53 Lisans Egitim 30 Yil 5 defa Orta
Fakiiltesi

016  Erkek 49 Lisans Egitim 28 Yil 4 defa Orta
Fakiiltesi

Tablo 3.1°de de goriildiigii gibi calismaya 3 kadin ve 13 erkek olmak iizere toplam 16 sinif
ogretmeni katilmistir. Ogretmenlerin her birine (O1, 02, O3 seklinde) kodlar verilmistir.
Katilimeilarin yaglar1 41 ile 58 arasinda degismektedir. Katilimcilardan 13 tanesi lisans, 1
tanesi On lisans ve 2 tanesi ise yiiksek lisans mezunudur. 12 6gretmen egitim fakiiltesi, 1
ogretmen ziraat fakiiltesi, 1 6gretmen iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi, 1 6gretmen maliye
ve 1 dgretmen de egitim yiliksekokulu bitirmistir. Katilimcilarin mesleki tecriibeleri 14 yil

ile 38 y1l arasinda, 1. sinif okutma deneyimleri ise 4 ile 10 arasinda degismektedir. Caligma
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8 farkli okulda yapilmistir. Bu okullardan 3 tanesi yiiksek, 2 tanesi orta ve 3 tanesi diisiik

profilli sosyoekonomik ¢evrede yer almaktadir.
3.3. Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalarda veriler goriisme, odak grup goriismesi, dokiiman analizi ve gozlem

yontemlerinden biri kullanilarak elde edilir (Yildirnm & Simsek, 2008).

Gortisme, kisiler arasinda sozlii olarak gergeklestirilen, aragtirma sorular1 cergevesinde
ilgili kisilerden derinlemesine bilgi alinmasini saglayan nitel bir veri toplama yontemidir

(Biiyiikoztiirk vd., 2009).

Gorlisme nitel arastirmalarda hem bir yontem hem de veri toplama araci olarak
degerlendirilebilmektedir. Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formundan faydalanilmistir. Ayrica katilimcilarin
demografik bilgilerine ulasabilmek icin kisisel bilgi formu kullanilmigtir. Gériismenin ilk
kisminda kigisel bilgilere yer verilmis; ardindan goériisme sorularina gegilmistir. Goriisme
formu hazirlanirken arastirmanin genel ve 0Ozel amagclar1 dikkate alinarak arastirma
konusuyla ilgili alan yazin taranmis ve 6 sorudan olusan taslak goriigme formu

olusturulmustur.

Goriisme formunda agik uglu sorulara yer verilmistir. Ayrica sorular hazirlanirken ayni
anlama gelen ve birbirini tekrar eden ifadelerin kullanilmamasma 6zen gosterilmistir.
Taslak goriisme formunda anlamca birbirine yakin iki soru arastirmacilar tarafindan fark
edilmis ve bu sorulardan biri degistirilerek katilimcilarin cevaplama esnasinda tekrara
diismelerinin Oniine geg¢ilmistir. Sorular mantiksal bir ¢erceve icerisinde goriismenin giris,

gelisme ve sonug boliimiinii olusturacak sekilde siralanmastir.

Hazirlanan taslak goriigme formunda yer alan sorularin uygulanabilirligini belirlemek igin
devlet okulunda ¢alisan ve gerekli nitelikleri tagtyan bir sinif 6gretmeni ile pilot goriisme
yapilmistir. Yapilan goriismeye tez damismani da katilmistir. Aliman  doniitler
dogrultusunda sorularin birinde “Sizce uzaktan egitimle ilk okuma yazma ogreten bir
ogretmenin ¢ocuklarin ilkokul basarisim yiikseltmek i¢in hangi onlemleri almasi gerekir?
Bu konuda hangi onerilerde bulunurdunuz?” degisiklik yapilmasina gerek goriilmiis ve bu
soru “Sizce uzaktan egitim imkani bulunmayan dezavantajli bolgelerde (kéyler, kasabalar,
dogudaki, giineydogudaki ve kara denizdeki dag koyleri vb.) yasayan ¢ocuklarin 6grenme

kayiplarini gidermek ve ilkokul basarisini artirmak icin neler yapilabilir? Bu konuda hangi
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onerilerde bulunurdunuz” seklinde diizenlenmigtir. Ayrica pilot goriismeden alinan
doniitler dogrultusunda ihtiya¢ tiizerine goriisme formuna bir soru daha “Gelecekte
derslerin bir kismi ya da tamami uzaktan egitimle yapilabilir. Salgin, deprem ya da savas
gibi durumlardan dolayr uzaktan egitime tekrar gecilebilir. Sizce 6gretmen yetistirirken bu
durumlart da goz oniinde bulundurarak nelere dikkat edilmelidir? Tecriibe sahibi bir
ogretmen olarak meslege yeni baglamis ve wuzaktan egitim siirecini yasamamis
meslektaslariniza uzaktan egitim ve uzaktan ilk okuma yazma ogretimi ile ilgili ne gibi

tavsiyelerde bulunursunuz?” seklinde eklenmis ve soru sayisi 7°ye ¢ikarilmistir.

Sorularin gecerliliginin saglanmasi amaciyla ilk okuma yazma ve siif egitimi alaninda
uzman 1 6gretim iiyesinin ve 1 sif §gretmeninin goriislerine basvurulmustur. Sorularin
dilsel uygunlugu Tiirk¢e egitimi alaninda uzman 2 Ogretim iyesi tarafindan kontrol
edilmistir. Uzman akademisyenlerin ve egitimcilerin goriisleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmis ve goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriisme formunda
bulunan 7 adet acik uglu soru ve katilimcilarin demografik bilgilerine ulasmak igin

hazirlanan kisisel bilgi formu Ek-1’de paylasilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alisma sahada arastirilmaya baslanmadan 6nce Yozgat Bozok Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulunun 18.10.2023 tarihli ve 07/14 sayili karan ile etik kurallar
cergevesinde gerekli izin almmustir (Ek- 2). Ayrica Yozgat Valiligi 11 Milli Egitim
Miidiirliigiiniin  17.01.2024 tarihli ve 94550105 sayili Valilik Onayr ile c¢alismanin
okullarda yapilmasma izin verilmistir (Ek- 3). Izinlerin alinmasinin ardindan arastirmanin

uygulama asamasina gecilmistir.

Calisma Milli Egitim Bakanligina bagh 8 farkli devlet okulunda yiiriitiilmiistiir. Bu okullar
secilirken sosyoekonomik ve Kkiiltiirel agidan farkli bolgelerde bulunmasina dikkat
edilmigtir. Okullarin 3 tanesi gece-kondularin ve miiltecilerin daha yogun oldugu ve
sosyoekonomik ac¢idan dezavantajli gruplarin yasadigi bolgelerde bulunmaktadir.
Calismanin yapildig1 2 okul ise biraz daha egitimli ve ¢ocuklarinin egitimine kars ilgili
ailelerin yasadigi ve sosyoekonomik acidan orta kesimi barindiran bolgelerde yer
almaktadir. Verilerin toplandig1 okullarin 3 tanesi de memurlarin ve yiiksek gelirli ailelerin

yasadig1, kentlesmenin daha diizenli oldugu merkezi yerlerdedir.
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Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmis ve hazirlanan 7
soruluk yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla devlet okullarinda ¢alisan 3 kadin ve 13
erkek toplam 16 6gretmenden veri elde edilmistir. Amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme yonteminin kullanildigi calismada gerekli nitelikleri tasiyan Ogretmenlerin
belirlenebilmesi icin Yozgat ili, Merkez il¢gesinde bulunan okullarin miidiirleri ile irtibata
gecilmistir. Okul miidiirlerinden gelen doniitler dogrultusunda belirlenen katilimcilarla 6n

goriismeler yapilmistir.

Yapilan bu 6n goriismelerde katilimecilara arastirmanin amaci ve 6nemi anlatilmistir.
Katilimcilar biitlin kisisel bilgilerinin gizli tutulacagi hususunda ve yar1 yapilandirilmig
gorisme formundaki sorular hakkinda bilgilendirilmistir. Ayrica katilimcilarin
“Katilimcilar i¢in Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu™nu (EK-4) doldurmalari
saglanmistir. Katilimcilara, yapilan goriismelerde elde edilen verilerin ve ses kayitlarinin
aragtirmacilar disinda kimseyle paylasilmayacagi ve sadece bu g¢alismada kullanilacag:

ifade edilmistir.

Calismadaki goriismelerin  tamami katilimcilar ile belirlenen tarih ve saatte bizzat
arastirmaci tarafindan yiiz ylize gergeklestirilmistir. Gorlismelerin yliz yiize yapilmasi
katilime1 ile gortismeci arasinda bir bag kurulmasimi ve goériismenin olumlu bir havada
gecmesini saglamaktadir. Ayrica aragtirmacinin katilimeryr hem dinlemesine hem de

gdzlem yapmasina olanak tanimaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2009).

Gorligmeler sohbet havasinda ve katilimcinin kendini rahatga ifade edebilecegi uygun bir
ortamda yapilmistir. Katilimcilara ¢alismanin goniilliiliik esasina dayandig hatirlatilmis ve
katilimcilardan sorulara igtenlikle ve samimi cevaplar vermeleri talep edilmistir. Ayrica
katilimcilara goriisme esnasinda istedikleri zaman, sebep belirtmeden c¢alismadan

ayrilabilecekleri ve bunun herhangi bir yaptiriminin olmayacag ifade edilmistir.

Katilimeilar sorulari cevaplarken onlara miidahale edilmemis; fikirlerini 6zgiirce ifade
etmelerine firsat verilmistir. Katilimcilar deneyimlerini ve goriislerini aktarirken,
arastirmaci tarafindan empatik ve tesvik edici tavirlarla desteklenmislerdir. Katilimcilara
anlamadiklari sorularin istemeleri halinde tekrar okunabilecegi ve soru ile ilgili agiklayici
bilgiler verilebilecegi onceden belirtilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki 7
adet soru sirastyla katilimcilara sorulmustur. Katilimeilarin soruyu anlamadigi durumlarda

alternatif ifadelerle ve sondaj sorularla sorunun anlasilmasimna yardimci olunmustur.
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Burada amag¢ katilimciyr yonlendirmek degil; katilimcinin bilgi ve tecriibelerine farkl
yollardan ulagsmayr saglamaktir (Yildinm & Simsek, 2008). Tablo 3.2’de simf

ogretmenleriyle yapilan goriismelere ait bilgiler yer almaktadir:

Tablo 3.2. Gériigmelere Ait Bilgiler

Kod Tarih Goriisme Yeri Goriisme Siiresi
01 25.10.2023 Simf 22 dk. 42 sn.
02 26.10.2023 Rehberlik Odasi 20 dk. 16 sn.
03 01.11.2023 Dinlenme Odas1 24 dk. 52 sn.
04 06.11.2023 Dinlenme Odasi 33 dk. 02 sn.
05 08.11.2023 Dinlenme Odast 28 dk. 29 sn.
06 09.11.2023 Miidiir Yard. Odast 16 dk. 58 sn.
07 09.11.2023 Ogretmenler Odast 18 dk. 01 sn.
08 15.02.2024 Kiitiiphane 23 dk. 41 sn.
09 15.02.2024 Kiitiiphane 27 dk. 08 sn.
010 22.02.2024 Kiitiiphane 39 dk. 25 sn.
O11 22.02.2024 Kiitiiphane 29 dk. 42 sn.
012 29.02.2024 Ogretmenler Odast 37 dk. 28 sn.
013 01.03.2024 Simif 19 dk. 30 sn.
014 01.03.2024 Simf 15 dk. 10 sn.
015 05.03.2024 Bilgisayar Laboratuvari 32 dk. 50 sn.
016 07.03.2024 Bilgisayar Laboratuvari 30 dk. 26 sn.

Verilerin toplanmasi amaciyla gergeklestirilen goriismelere 25.10.2023 tarihinde baslanmis
ve 07.03.2024 tarihinde son verilmistir. Gorligmelerin tamami yiiz yiize yapildig1 i¢in veri

toplama asamasi yaklasik 4 bucuk ayda tamamlanabilmistir.

Gorlismelerin 4 tanesi kiitiiphanede, 3 tanesi sinifta, 3 tanesi dinlenme odasinda, 2 tanesi
ogretmenler odasinda, 2 tanesi bilgisayar laboratuvarinda, 1 tanesi miidiir yardimcisi
odasinda, 1 tanesi ise rehberlik odasinda yapilmistir. Goriisme siireleri 15 dk. 10 sn. ile 39
dk. 25 sn. arasinda degismektedir. Katilimcilarla toplam 419 dakika 40 saniye goriigme

yapilmistir. Bu goriismelerin tamami katilimcilarin s6zlii onaylar1 dogrultusunda ses kaydi
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yapilmak suretiyle kayit altina alinmistir. Sonrasinda bu ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan
desifre edilmis, anlam biitiinliigii ve dil kurallar1 dikkate alinarak yaziya aktarilmistir. Bu

sayede 95 sayfalik yazili veri elde edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi
Veri analizi, nitel arastirmalarin en temel asamasidir (Flick, 2013). Bu siiregte asil amag
ham verilerden anlam c¢ikarmaktir. Dey (2003) nitel verilerin analiz siirecini su sekilde

gorsellestirmistir (Sekil 3.1):

TANIMLAMA

NiTEL
ANALIZ

BAGLANTI KURMA SINIFLANDIRMA

Sekil 3.1. Nitel Veri Analizinin Dongiisel Gosterimi (Kaynak: Dey, 2003)

Veri analizi siirecinde, eldeki ham veriler arastirmaci tarafindan incelenir, yorumlanir ve
fazlaliklarindan kurtarilarak islenmeye hazir hale getirilir. Katilimcilardan goriisme
yoluyla elde edilen ses kayitlar1 desifre edilmis ve ¢oziimlenmistir. Aslina sadik kalinarak

ve diizenlenilerek yaziya aktarilan veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Icerik analizinde temel amag, nitel calismalarda toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasabilmektir. Igerik analizi yapilirken elde edilen veriler
derinlemesine incelenerek kavramlara ulasilir ve bu kavramlardan yola ¢ikilarak belirlenen

ortak temalar sayesinde veriler okuyucuya daha anlamli bir sekilde sunulur (Yildirim &

Simsek, 2008).
Calismanin verileri dort asamada analiz edilmistir:
1. Asama, verilerin kodlanmasi.

2. Asama, kodlanan verilerin temalarinin belirlenmesi.
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3. Asama, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi.
4. Asama, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirirm & Simsek, 2008).

Arastirmaci analiz silirecinde tiimevarimsal ve tiimdengelimsel akil yiiriitme siireglerini
birlikte kullanarak verileri anlamli hale getirir (Corbin & Strauss, 2008; Maxwell, 2013).
Calismaya katilan smif Ogretmenlerinin cevaplarindan elde edilen ve yaziya aktarilan
veriler alaninda uzman bir akademisyen ve aragtirmaci tarafindan incelenmis ve
cevaplardaki benzer ifadeler temel almarak kodlar olusturulmustur. iki tarafin buldugu
kodlar degerlendirmeye alinmis ve kod listesine son hali verilmistir. Bu kodlar arasindaki

iligkiler irdelenerek benzer olanlar gruplandirilmis ve temalara ulagilmistir.

Katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular, temalar ve
kodlar dikkate alinarak diizenlenmis ve tablolar halinde sunulmustur. Ayrica tablolardan
sonra icerige dair genel bir degerlendirme yapilmig ve o6gretmenlerin goriislerinden
dogrudan almtilara yer verilmistir. Alintilamalar yapilirken 6gretmenlere verilen (O1, O2,
O3 seklindeki) kodlar kullanilmis; etik kurallar gercevesinde oOgretmenlerin kisisel

bilgilerine yer verilmemistir.
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4. BULGULAR

Bu bolimde arastirma siirecinde toplanan verilerin igerik analizi yontemiyle analiz
edilmesi sonucu elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Yapilan analiz
neticesinde deneyimler, tutumlar, kazanimlar, sorunlar, akademik gelisim, sosyal gelisim

ve Oneriler olmak {izere 7 tema ve 112 kod belirlenmistir.

4.1. Smif Ogretmenlerinin Uzaktan i1k Okuma Yazma Ogretimi Siirecindeki 1k

Deneyimleri

Pandemi doneminde wuzaktan egitimle ilk okuma yazma Ogretimi yapan sinif
Ogretmenlerinin siire¢ boyunca edindikleri tecriibeler ve deneyimler asagidaki tabloda yer
almaktadir.

Tablo 4.1. Simf Ogretmenlerinin Uzaktan ilk Okuma Yazma Ogretimi Siirecindeki ilk Deneyimlerine iliskin

Gortgleri

TEMA: DENEYIMLER

KATEGORILER KODLAR KATILIMCILAR f

Uzaktan egitim konusunda egitimsizlik 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010, 16
011,012,013,014,015,016

TECRUBESIZLIK
VE BILGISIZLiK . e s e
Tecriibesizlik ve bilgisizlik 02,03,04,05,07,08,09,010, 12
011,013,015,016
Zor ve sikintil1 bir siire¢ olmasi 02,03,04,05,06,07,08,09,010,01 14
1,012,013,014,016
Bireysel cabalarla bilgi edinme 02,03,04,05,07,09,010,011, 13
OGRENME 012,013,014,015,016
SURECI
Bilgi aligverisi yaparak 6grenme 04,05,07,08,09,010,013,015,016 9
Yaparak yasayarak/ deneme- yamlma  03,04,09,011,012,014,015, O16 8
yoluyla 6grenme
Korku 02,04,010 3
DUYGUSAL
TEPKILER s
Saskinlik ve sok olma 01,010,015 3

Tablo 4.1’de smif Ogretmenlerinin uzaktan ilk okuma yazma Ogretimi siirecindeki
deneyimlerine ait bulgular incelendiginde, uzaktan egitim konusunda herhangi bir egitim
almayan 16, uzaktan egitim siirecinde zorlanan ve birtakim sikintilar yasayan 14, uzaktan

ilk okuma yazma 6gretimi konusunda kendi ¢abalariyla internetten ve diger kaynaklardan
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bilgi edinen 13, uzaktan ilk okuma yazma 6gretimi konusunda bilgi ve tecriibe eksikligi
yasayan 12, uzaktan egitim konusunda arkadas ¢evresinden destek alan ve bilgi edinen 9,
uzaktan egitim siirecini yaparak yasayarak tecriibe eden ve deneme yanilma yoluyla siireci
gotiiren 8, Ogrencilerine uzaktan okuma yazma Ogretip Ogretemeyecegi konusunda
kaygilanan ve korkan 3, okullarin kapanmasi ve uzaktan egitim siirecinin baglamasi

karsisinda ¢ok sasiran ve sok olan 3 6gretmen oldugu goriilmektedir.

Bu bulgular 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecine hazirliksiz yakalandigini ve sayisi az da
olsa baz1 6gretmenlerin siirecin basinda kisa siireli bir panik ve sok hali yasadiklarin
gostermektedir. Zamanla 6gretmenler durumu kabullenmis ve internet ortamindan, cesitli
platformlardan ve kendi aralarinda bilgi aligverisi yaparak uzaktan egitim ve ilk okuma
yazma Ogretimi  konularinda bilgilenmeye c¢alismislardir.  Arastirmaya katilan
ogretmenlerin tamami uzaktan egitim konusunda herhangi bir seminer ya da egitim
almadiklarina dikkat ¢ekmislerdir. Siireci yaparak yasayarak ve deneme yanilma yoluyla

yonetmeye ¢alisan 6gretmenler, bir¢cok zorluk ve sikintiyla kars1 karsiya kalmislardir.

Ogretmenlerin uzaktan ilk okuma yazma Ogretimi siirecindeki deneyimleriyle ilgili

goriislerinden bazilar1 asagida paylasiimistir:

“Yani bakanhgin ya da [l Milli Egitim Miidiirligii 'niin bu konuda bize herhangi bir
hazirhg ya da egitimi olmadi.” (01, E, 29 Yil)

“Hayrwr. Biz bununla ilgili hi¢bir seminer veya ¢alisma yapmadik. Dedigim gibi kendimiz
bilgisayar tizerinden deneme yanilma yoluyla, sadece iste gordiigiimiiz eksiklikleri

tamamlayarak gittik.” (O3, E, 33 Yil)

“Milli Egitimin bize hi¢chir boyle doniisii olmadi. Onlar sadece kendisinin veya olabilecek
seyleri ne derler sorumluluklarimi ywtmak icin boyle evrak imzalayin, iste ogrenci
gelmesin, onu yapmasin, yaklastirmayin, mesafeyi koruyun gibi seyler hakkinda
bilgilendirme yapildi. Ama bu siirecte nasil o6gretim yapacaksin, ¢ocuga nasil

davranacaksin gibi bir egitim vermediler.” (04, K, 14 Y1)

“Oncelikle sok olduk diyelim. Ciinkii egitim agisindan diisiindiigiimiizde, konuyla ilgili ne
egitimini almistik hocam ne de herhangi bir bilgimiz vardi. Bir tecriibemiz yoktu. Daha

once karsilasmadigimiz bir durumdu.” (010, E, 28 Yil)
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“Ileriki siireclerde oldu ama hani biz ne yaptik, yiik yiiklendik, yola ¢iktik zaten. Yani biz
yolun yarisina gelmisiz, ondan sonra yapildi. Iste uzaktan egitimde matematik ogretimi
falan diye bazi seyler acildi. Ama biz bayag: bir deneme yanilma yoluyla, dogru veya
yanlis bir yere kadar gitmistik yani. Ondan sonra da ¢ok etkili olmadi.” (012, E, 24 Yil)

“Uzun siire ekran karsisinda kalmak benim icin ¢ok zordu ve ¢ok fazla performans
sergilemek zorundaydim. Ciinkii o dersi siirekli ayakta tutmaniz gerekiyor ve bu ¢ocuklar
birinci swinifta. Dikkatleri 15- 20 dakikadan sonra dagilyyor. Onlar: toparlamaniz ve ayni
anda bir seyler 6gretmeniz gerekiyor. Bu yogunluktan dolay: ben o kadar fazla terliyordum
ki ekran karsisinda, artik ders bittiginde bir derin nefes alip “Uf” diyordum ve iist bas
degistirmeye gidiyordum direk. Yani o konuda ¢ok zorlandim isin acik¢asi.” (02, K, 19
Yil)

“Stkinti oldu. Birka¢ kelimeyle tanimlarsam ‘“kaos, diizensizlik ve yetersizlik”. Bu ii¢

kelimeyle ézetleyebiliriz.” (05, E, 30 Yil)

“Vallaha hocam, baya bir sorun, sikinti yasadik o donemde. Hi¢ de alisik olmadigimiz bir
donem giimbeden geldi. Ondan sonra milli egitim okullart kapatma karar: aldi. Ondan
sonra da zaten uzaktan egitime gecildi. Ya uzaktan egitime gegildikten sonra zaten ilk
baslarda bayag bir zorluk, sikinti yasandi. Daha sonra elimizden geldigi kadar gerekli
tedbirleri alarak bu zorluklarin iistesinden gelmeye ¢alistik.” (09, E, 22 Y1)

“Hocam soyle soyleyeyim, oncelikle bu siire¢ bizim icin ¢ok zorlu bir siiregti. Ctinkii
hazirliksiz yakalandik. Altyapimiz yoktu. Yani teknik bir destek de almadik agikgasi.
Mevcut potansiyelimizi kullanarak, kisisel becerilerimizle etkinlikler iireterek bir seyler

yapmaya ¢alistik bu siiregte.” (011, E, 24 Y1l)

“Kendi gayretlerimizle ne yapmamiz gerektigini biz oOnce internetten arastirdik.
Arkadaslarimizin bu konu hakkindaki bilgilerine basvurduk. Bizden kiiciik veya biiyiik fark
etmez, konuyla ilgili hepsinden yararlanmaya calistik. Bunlardan ekrana yansitmayt
ogrendik. Nasil, hangi yontemleri kullanmamiz gerektigine biz kendimiz karar verdik.

Hatta ben gazete kupiirlerini keserek veya resimlerini ¢ekerek derslerde kullaniyordum.’

(010, E, 28 Yil)

“Uzaktan egitime yonelik onceden seminer almadik. Derslerden once hazirlik yapryorduk.
Internetten arastirma yapip bu isin nasil yapildigim 6grenmeye calisiyorduk. Anlatacagim

sesle ilgili birinci siifa yonelik videolari onceden hazirliyordum. Sadece 0 anlatim
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videolaryla kalmiyordum. Arada ¢ocuklar sitkilmasin diye miizikler koyuyordum. Internet
ortamindaki etkinliklerle ve oyunlarla ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek icin elimden geleni

yapmaya ¢alistim.” (014, E, 38 Yil)

“En basitinden sunu soéyleyeyim Zoom programini bwrakin kullanmayt sesinin nerden
actlacagini bile bilmiyorduk. Kendi arkadas ¢evremde hi¢ kimse bu konuda ¢ok bir sey
bilmiyordu. Ben sirf izletecegim seylerin sesini acamadigim igin okula geliyordum. Dersi
Okulda yapiyordum. Bilgisayar: getiriyordum, akilli tahtadan Morpa Kampiis’ten 6rnek
videolar ac¢iyordum. Bilgisayar: akilli tahtaya yaklastirip sesi o sekilde duyurmaya
calisiyordum. Mesela ben bagka bir okuldan geldim. Bana akilli tahtanin nasil kullanacagi
ile ilgili bir egitim verilmedi. Onun gibi bu konuda da bir egitimimiz olmad:. Kendiliginden

iste es dost, arkadas cevresi, internet ortami o sekilde yapmaya calistik.” (015, E, 30 Yil)

“Arkadas gruplarimi takip ettim. Uzaktan egitimle ilgili paylasimlar oluyordu.
Youtube’dan falan takip ettim. Diger oJgretmen arkadaslardan da faydalanp iste
uygulamaya ¢alistik.” (016, E, 28 Yil)

“Aslinda bilinmezlige basladik biz. Ciinkii bilmiyorduk, hi¢bir ogretmen boyle bir sey
yasamadi, dolayisiyla ben de yasamamistim.” (02, K, 19 Yil)

“Ctinkii ani gelisen bir olaydi. Bu nedenle bununla ilgili daha onceden hi¢bir tecriibemiz
yvoktu. Neyle karsilasacagimizi, nasil olacagini bilemiyorduk. Birinci sinifta ¢ocuklarini

nasil uzaktan okuyacagini bilemiyorduk.” (03, E, 33 Yil)

“Acemilik vardi. Higbir tecriibemiz yoktu. Zorlandim mi? Zorlandim. Ama hepsini

okumaya gecirebildik, basardik. Cok ¢aba harcadik.” (07, K, 28 Yil)

“Tabii olaganiistii bir durumdu. Ilk defa boyle bir sey oldugu icin tabii zorluklar yasadik.
Bir de bizim okulun bulundugu muhitte miilteci dgrencilerin de c¢ogunlukta olmasi

nedeniyle, imkanlar dolayisiyla uzaktan egitimde sikintilar yasandi.” (08, E, 22 Yil)

“Hayir, herhangi bir sekilde daha once zaten uzaktan egitim tecriibesi olmadi. (...) Ama
uzaktan egitime gecildigi zaman biraz once konustugumuz gibi ya sen higchir sey
bilmiyorsun. Sen o konuda yetismemigsin, yetistirilmemissin. Aniden bir pandemi ¢ikmas.
Okullar kapatiimig. Ondan sonra dersleri internetle, bilgisayarla anlatmaya calistyorsun.”
(09, E, 22 Y1l)
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“Biz okuldaki arkadaslarla belli bir program yaptik. Nasil yaparsak basarili oluruz, dedik.

Bunun iizerine yardimlasarak ¢alistik. Eksigi olan arkadaslarimiz daha bilgili olanlardan

yardim aldilar.” (013, E, 30 Yil)

“Birinci swnifta cocuklarini nasil uzaktan okuyacagini bilemiyorduk. Uzaktan hi¢chbir
deneyimimiz yoktu. Bu yiizden, bu siireci deneme yanilma yoluyla, siirecin icerisinde

gotiirmeye calistik.” (03, E, 33 Yil)

“Biz bu isin icine diistiik. Ne yapabildiysek kendi deneyimlerimizle veya deneme yanilma

yoluyla 6grendiklerimizle yapabildik.” (04, K, 14 Yil)

“Yani pandemiden once uzaktan egitim yapilacak deseler ben inanmazdim. Ciinkii ilk

okumanin béyle uzaktan egitimle yapilabilecegini diisiinemiyordum. Ama sonunda gérdiim

ki yapilabiliyormus.” (O1, E, 29 Yil)

“Ama daha sonra hani korkunun ecele faydasi yoktur derler ya ondan dolayi da ne
vapalim, ne yapabiliriz, elimizden gelen her seyi ekran ortaminda nasil verebiliriz diye
diisiindiim. Ama dedigim gibi yabanci bir sey oldugu icin ilk énce bir korktum.” (02, K, 19
Yil)

“Ama ilk basta sunu itiraf etmeliyim ki hani birinci sinif 6gretmenleri ne kadar da
tecriibeli olursa olsun acaba diyorsunuz biz bu siirecte ne yapabilecegiz? Ciinkii
biliyorsunuz, haftamin ilk 2 giinii bir gruba; diger 2 giinii obiir gruba ders vermeye
calistyorduk. Haftada bir giin tatil oluyordu. Ne yapacagimiz, bu siirede konulari yetistirip
yetistiremeyecegimiz ve bu siirenin sonunda ogrenip 6grenemeyecekleri konularinda ¢ok

miithis derecede kaygilarimiz vardi.” (Ol 0, E, 28 Yil)

“Bundan once 30 yillik meslek hayatimda béyle bir sey yasamamigstim. Pandemi
basladiginda 27. yilimi ¢alistyordum. Tam da o sene bize birinci sinif denk geldi. Ondan
once bu konuda hi¢hir egitim de almadik. Tecriibe ederek iste sorarak ne bileyim

yasayarak égrenmeye ¢alistik.” (015, E, 30 Yil)

4.2. Siif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Kars1 Gelistirdikleri Egilimler ve

Diisiinceleri

Pandemi doneminde wuzaktan egitimle ilk okuma yazma Ogretimi yapan smif
ogretmenlerinin siire¢ boyunca uzaktan egitime kars1 gelistirdikleri egilimler ve diisiinceler

asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 4.2. Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan {lk Okuma Yazma Ogretimine Kars1 Gelistirdikleri Egilimler ve

Diislinceleri

TEMA: EGILIMLER

KATEGORI KODLAR KATILIMCILAR f
Uzaktan egitim istememe 02,03,04,05,09 5

Emegin kargiligin1 alamama 03,08 2

NEGATIF EGILIM Keyif Alamama 03,08 2
Motive etmemesi 03,012 2

Olumsuz bir tecriibe olmast 04 1

Tablo 4.2 incelendiginde uzaktan egitimle ilk okuma yazma 6gretimi yapmak ve uzaktan
egitimle bir daha karsilasmak istemeyen 5, tiim ¢abalarina ragmen emeginin karsiligini
alamadigini diisiinen 2, uzaktan egitimle bir seyler 6gretmeye caligmaktan keyif alamayan
2, uzaktan egitim siirecinde motivasyon sorunlari1 yasayan 2 ve uzaktan egitimin olumsuz

bir tecriibe oldugunu diisiinen 1 6gretmen oldugu goriilmektedir.

Az sayida da olsa arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilar1 uzaktan egitimin kaginilmaz
olduguna ve gelecekte daha da yayginlagacagina dikkat ¢ekmislerdir. Uzaktan egitimin kar
tatillerinde, cesitli etkinliklerde ve 6dev yapma konularinda haftada birkag saat dahi olsa
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Ancak elde edilen bulgular 6gretmenlerin genelinin
uzaktan egitim konusunda olumsuz bir tutum gelistirdiklerini gdstermektedir. Yapilan
goriismelerde ogretmenler yiiz ylize egitime oranla daha fazla emek verdiklerini ancak
etkilesimin smirli olmasindan dolay1 c¢ocuklarin istenilen seviyede Ogrenemedigini ve
emeklerinin karsiligini alamadiklarii belirtmislerdir. Bu durumun 6gretmenleri mesleki

doyum ve motivasyon konularinda olumsuz etkiledigi anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim konusundaki tutum ve diisiincelerini yansitan goriislerinden

bazilar1 agsagida paylagilmistir:

“Ama ben ogretmen olarak kesinlikle uzaktan egitimi istemiyorum. Uzaktan derslerin bir
sekilde hayatimizda olmasini istiyorum ama bu siirekli olmasin. Bazi dersleri uzaktan
yvapabiliriz. Uzaktan egitim aslinda bizim hayatimizda olsun istiyorum ama stireklilik arz

etsin istemiyorum.” (02, K, 19 Y1)
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“Ama yani ¢ocuklarin egitimi, akademik gelisimi acgisindan kesinlikle sinif ortami ve yiiz
yiize egitim. Benim kendi kisisel goriisiim yiiz yiize sinifta ¢ocuklarla olacaksin. Onlarla
sakalasacaksin, onlarla etkilesime gireceksin, dersi orada anlatacaksin, hatalarin
goreceksin, duygusal yonlerini géreceksin. Haz agisindan, oOgretmeni tatmin etme
agisindan diistiniirsek uzaktan egitimden ben hi¢ tatmin olmadim. Uzaktan egitimde

anlatiyorsun ama karsihigini géremiyorsun.” (03, E, 33 Yil)

“Yani giizel bir tecriibe degildi ashinda. Hani bir daha olsun ister misin? Istemem. Ciinkii
ogretmenligin  ben temas oldugunu diisiinen bir Ogretmenim. Ogrencinin bagsin
oksayacaksin, yeri gelecek sirtini sivazlayacaksin, yeri gelecek sarilacaksin. Bunlar

ozellikle birinci simifta daha cok olmasi gereken seyler.” (04, K, 14 Yil)

“Haa ama bastan beri konustugumuz konulara bakacak olursak yiiz yiize egitim mi yoksa
uzaktan egitim mi? Kesinlikle yiiz yiize egitim. Bir ara bu diistiniilmiis. Acaba egitimin bir
kismi yiiz yiize, bir kismi uzaktan egitimle mi olsun diye. Kesinlikle egitim yiiz yiize olmali.
Simdi benim oglum iiniversitede okuyor mesela. Bazi dersleri uzaktan alryor. Sey yani o
kadar rahat ki bir disiplin yok. Daha énce konustuk, paylasim yok. Aidiyet yok. Sinifa
aidiyet hissinden cocuk kopuyor.” (05, E, 30 Y1l)

“Istemesek de geliyor da yani dedigim gibi uzaktan egitimi insallah bir daha bu sekilde
yasamayiz. Bir daha da uzaktan egitime ge¢cmeyiz. Yani en iyisi yiiz yiize egitim. Ogrenciyi
goreceksin, ogrenciye dokunacaksin. Ogrenciyle karsilikli iletisime gececeksin. Aminda

sorunu, sikintiyr boyle tespit edeceksin ve tedbirini ona gore alacaksin.” (09, E, 22 Yil)

“Uzaktan egitimde anlatiyorsun ama karsiligini géremiyorsun. Bir de biliyorsun birinci
swnif ¢ok zevkli bir simiftir aslinda. Verdigini hemen goriiyorsun. Davranislarda meyveleri

hemen alabiliyorsun. Uzaktan bu hazzi tam yasayamiyorsun.” (O3, E, 33 Yil)

“Ama %100 verim alintyor mu? Alinmiyor yani. Bir yiiz yiize egitim gibi olmuyor. Orada
cicek duruyor, siz ¢icegi goriiyorsunuz ama bir de ¢icegi koklamak, ¢icege dokunmak var.

O sekilde, durum ortada.” (08, E, 22 Yil)

“Yani seni tam motive de edemiyor. Yani bu siireci en iyi sekilde, en kisa zamanda nasil
atlatabilirim, nas:/ yapabilirim diye diisiindiim hep. O ekran karsisinda siirecin bir an énce
gecmesini bekledim. Sinifima dénseydim diye bekledim.” (03, E, 33 Yil)

82



“Hani ilk baslarda ¢ocuklar hevesli harfleri ogreniyoruz. Birinci gruptan sonra artik yeni
harfi ver, etkinlik yap, ¢ocuk sikiliyor. Beden egitimi dersi istiyor. Onda da ne yapiyorduk
iste cocuklarla git evinden su esyayr bul, getir. Oyun oynuyorduk. Ha bu bazi ailelerin ¢ok
hosuna gitti. Ciinkii o arada aile dinlendi. Ama bazi aileler iste ev dagilyyor, bilmem ne
oluyor diyerek tepki gosterdi. O tepkileri de duyuyorsun. Bire bir yansiyor bize. Uzaktan
egitimin en olumsuz taraflarindan biri buydu hocam. Simdi ben sinifta dersi anlatiyorum.
Ailenin bana tepkisini ¢ok duyamiyorum. Beni yani ruhen ¢ok etkilemiyor. Aile kendi
evinde konusuyor. Ama canli derste boyle bir sey yok. Arkadan aile dersle veya benimle
ilgili bir sey dedigin zaman ben direkt duyabiliyorum. Bu da motivasyonunuzu olumsuz
etkiliyor. Sen kalkmissin, kamerani, mikrofonunu, tahtani hazirlamissin, her tiirlii
hazirligini yapmigsin ve ders anlatacaksin. Oradan ailenin, ya bu saatte ders mi olur, biz
uyuyacaktik muhabbetini duyunca biitiin moraliniz, motivasyonunuz bozuluyor. Yani bu zir
olumsuzluklar yasadik yani.” (012, E, 24 Y1l)

4.3. Uzaktan Egitimin Ogretmenlere ve Velilere Sagladigi Kazamimlar ve Kolayliklar

Pandemi siirecinde uzaktan egitimle birinci sinif okutan 6gretmenlerin ve uzaktan okuma
yazma Ogrenen oOgrenci velilerinin edindikleri kazanimlar ve uzaktan egitim sayesinde
yasadiklar1 kolayliklar asagidaki tabloda paylasilmistir.

Tablo 4.3. Uzaktan Egitimin Ogretmenlere ve Velilere Sagladigi Kazanimlara ve Kolayliklara liskin

Ogretmen Goriisleri

TEMA: KAZANIMLAR

KATEGORILER KODLAR KATILIMCILAR f
Evden ¢alisma imkani sunmasi 03,05,07,09,010,011, 11
012,013,014,015,016

Ulasimdan ve olumsuz hava kosullarindan kaynakli  05,09,010,011,012,013, 9

sikintilarin yaganmamasti 014,015,016

Ders siirelerinin kisa (30dk.) olmasi Ol ,09.010,012,013,014, 7
OGRETMEN 016

Okul i¢in yapilan kilik- kiyafet ve tiras gibi 05,09,012,015,016 5

hazirliklarin yapilmamasi

Ailelerle daha fazla etkilesim saglanmasi 02,04,06,08 4

Cevrimici ders konusunda deneyim kazanilmasi 02,05,012,016 4
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Tablo 4.3. (devam) Uzaktan Egitimin Ogretmenlere ve Velilere Sagladigi Kazanimlara ve Kolayliklara

iliskin Ogretmen Goriisleri

Okula erisimin olmadig1 zamanlarda dahi ders 01,02,08,09 4
yapabilme imkéani sunmast

OGRETMEN
Teknoloji kullanimi konusunda dgretmenlerin 01,09,011 3
kendini gelistirmesi
Velilerin ders ortamini gézlemleyebilme imkani 02,05,06 3
bulmast

VELI

Teknoloji kullanimi konusunda velilerin kendini 01,09 2
gelistirmesi

Birinci Kategori: Ogretmen

Tablo 4.3’te birinci kategori olan Ogretmenlerin uzaktan egitim doneminde yasadiklari
kolayliklar ve edindikleri kazanimlar incelendiginde, 6gretmenler tarafindan en fazla dile
getirilen kolayligin evden galisma (f=11) oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde 9 6gretmen
okula ulagim sirasinda hava sartlarindan ve ulasimdan kaynaklanan sorunlari
yasamadiklarint ve bu durumun kendilerini olumlu anlamda etkiledigini ifade etmislerdir.
Bu siiregte yiiz yiize egitime kiyasla daha kisa (30dk.) siireli dersler yapmaktan memnun
kalan 7 ve evden caligmaya bagli olarak kilik kiyafet veya tiras gibi okul hazirhig
yapmadan ise baslamay1 bir kolaylik olarak goren 5 Ogretmen oldugu goriilmektedir.
Yapilan goriismelerde dgretmenler uzaktan egitimde etkilesimin yiiz ylize e§itime oranla
daha kisith oldugunu ve veli destegine daha fazla ihtiya¢ duyduklarini vurgulamislardir.
Aragtirma verileri veli Ogretmen etkilesiminin bu ihtiyag dogrultusunda arttigini
gostermektedir (f=4). Zorunlu uzaktan egitim, Ogretmenlerin g¢evrimigi ders tecriibesi
edinmelerine katki saglamis (f=4) ve onlara olumsuz hava kosullarinin veya salgin
hastaliklarin egitimi aksattigi donemlerde dahi okula gitmeden egitim 6gretim yapabilme
imkan1 sunmustur (f=4). Elde edilen bulgulardan Ogretmenlerin teknoloji konusunda

kendilerini gelistirdikleri anlagilmaktadir (f=3).

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 kolayliklara ve edindikleri

kazanimlara dair goriislerinden bazilar1 asagida paylasilmistir:

“Yani igin aqigint séyleyelim okula gitmemek iyiydi. Evde oturuyorsunuz. Ogrenci sizin
kahve ictiginizi veya ¢ay igtiginizi gormiiyor. Rahat rahat kahve, ¢ay igiyorduk. Kisin o
sogugu yemiyorsunuz. Yani gittiydim yok geldiydim derdi olmuyor.” (OS5, E, 30 Y1)
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“Kolaylik, o konularda oldu. Dediginiz gibi ev ortaminda ne yapiyorsun? Agiyorsun
internetini, giizelce dersini isliyorsun ondan sonra konulari anlatiyorsun. Iste okula
gelmedir, okuldan gitmedir, bir takim elbise giymektir boyle bu tiir seylerle

ugragmiyorsun. Muafsin. Biraz derslerin siiresi kisaydi.” (09, E, 22 Yil)

“Uzaktan egitimin kolayliklar: aslinda bence hi¢ yoktu. Ama digsariya camdan
baktigimizda kar yagiyor, tipi var. Ya iyi ki de uzaktan egitim olmus diyorduk mesela. Hem
derslerimiz de kisalmis, 30 dakikaya diismiistii. Disariya ¢ikma zahmeti olmadan evierden

calisiyorduk. Soguklarda okula gidip gelme derdimiz yoktu.” (010, E, 28 Y1)

“Yani tek kolaylig1 neydi? Biz de kendi evimizdeydik. Evde olmakti. Tabii bu iyi bir sey
degildi ama hani kolaylik agisindan, rahatlik agisindan séylenebilir, giizeldi. Ama egitim
acisindan iyi degildi.” (011, E, 24 Yil)

“Disiplin problemin yok. Yani tiras olmuyordum. Iste iistte diizgiin bir kiyafet; alta
herhangi bir sey giyebiliyorsun. Hani bazen spor programlart oluyor ya iist tarafta takim
elbise, kravat; alta bakiyorsun kot pantolon falan. Bir de mesela o yol mesafesini evde

dinlenerek gecirebilivorduk.” (012, E, 24 Yil)

“Yani ogrenci evinden ¢ikmadi, kisin sogugunu gérmedi. Biz de zaten evimizdeydik.
Istedigimiz her sey hemen hemen elimizin altindaydi. O noktada herhangi bir zorlanma

olmadi. Ulasim problemi yasamadik.” (O13, E, 30 Yil)

“Zamandan tasarruf ettik dive diisiiniiyorum. Evden egitim vermek giizeldi. Onceden
videolarimi indiriyordum. Gerekli hazirligimi yapryordum. Sirasi geldik¢e o videolart
izletiyordum. Ama yiiz yiize egitimle kiyaslarsak kolay degildi. Yani ¢ocugun egitim yeri
okul. Uzaktan egitim daha yani rayina oturmamis. Ama giiniimiizde de iyi ki dijitallesme,

cep telefonlar ve internet varmus. Yoksa biz bu isi basaramazdik.” (014, E, 38 Yil)

“Evimizde, sicak ortamda ders yaptik. Ondan sonra sabah okula gelip gitme derdi olmadi.
Yozgat gibi bir ki memleketinde sabah araba ¢alistirma derdimiz olmadi. Rahatlikla
cayimiza ya da yemegimize ulasabiliyorduk. Kaynaklara ulasma anlaminda baktigin
zaman o sekilde kolayliklar: oldu. Okula hazirlik ve kiyafet gibi konularda daha rahat
hareket edebiliyorduk.” (015, E, 30 Yil)
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“Evden ¢alistyorsun. Okula mesafe kat etmiyorsun. Evindesin. O yonden kolay oldu.
Teneffiis aralarinda kahvaltim yapiyorsun, cayim ve suyunu iciyorsun. Ihtiyaclarim

goriiyorsun. O yonden iyiydi.” (016, E, 28 Yil)

“10 dakika 15 dakika aralarimiz vardi. O zaman uzaktan egitimde dersler 30 dakikayd..
Yani 40 dakika olsa sikinti olabilirdi. Ama 30 dakika olmast bizi biraz rahatlatiyordu.”
(Ol1, E, 29 Y1l)

“Yani trafige takilmak gibi ya da sogukta okula gitmek gibi bir derdimiz olmadi o dénem.
O tiir rahathiklar oldu. Onun haricinde geri kalan her sey sikintiydr.” (O11, E, 24 Yil)

“Derslerin kisa olmasi giizeldi. Yani ¢iinkii normal zamanda ben yedide kalkiyyorum.
Hazirhigi, yemegi, yolu, sudur budur ancak yetisebiliyordum. Ama 6biir tirlii 8’de
kalkyyordum. 8. 40°ta dersim baglyorsa, kahvaltimi yapip rahatlikla yetisebiliyordum.
Oradan bir avantaji vardi tabii.” (012, E, 24 Yil)

“Derslerin yarim saat olmasi iyiydi ama konular: yetistirme konusunda sikinti oldu. Bir de
birinci Sinifta okuma yazmaya daha ¢ok zaman ayirmamiz gerektigi icin yarim saatlik

dersler bize yetmedi.” (013, E, 30 Yil)

“Kiyafet konusunda hani tist tarafi giyiyorsun, alt taraf sortla da ¢iksan oluyordu. Boyle
vapanlar da yani olmugtur. Hatta atletle filan ¢ikanlar bile oluyordu. Bu yonlerden rahatt
yani evden olmak.” (016, E, 28 Yil)

“Benim tek kolaylik sagladigini diisiindiigiim sey c¢ocuklarin evlerine siirekli misafir

olmamdi. Annelerle ve babalarla etkilesim icerisindeydim.” (02, K, 19 Yil)
“Velilerle iyiydik yani. Hatta velilerle en iyi dénemimiz diyebilirim. (06, E, 27 Yil)

“Cok da giizeldi yani. Burada is uzaktan veya yakindan olsun ailenin ilgisinde bitiyor.
Aileler bana destek oldular. Aileler destek olmasa zaten cocuklari okula o donemde
gondermezlerdi. Aileler destek oldu. Ailede bitiyor her sey yani sonugta. Nasil egitim
verirsen ver, aile onemli bir etki yapiyor. Bu nedenle aileyle iliskiyi kesmemek gerekiyor.”

(08, E, 22 Yil)

“Artik kesinlikle deneyimimiz var ve ¢ocuklar da artik bu tatil algisindan kurtuldular

hocam.” (02, K, 19 Y1)
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“Bu hayatimizda ilk defa karsilastigimiz bir sey oldugu i¢in, daha oénce karsilagsmadigimiz
icin hazir, deneyimli sekilde karsilagmadik. Fakat egitim hayatimizda yeni bir seyi daha
ogrenmis olduk. Yeni bir siireci daha 6Srenmis olduk.” (O3, E, 30 Yil)

“Valla insallah boyle bir sey bir daha yasanmaz, o temennideyiz. Ama yasanmazsa da
tecriibe olmuyor. Zor bir siirecti, sikintili bir siirecti ama binlerce ogretmene de bir
tecriibeydi. Ha dezavantajlart oldu. Bunu bir nesil ¢ekecek. En biiyiik ¢aresi de bireysel

telafi diye diisiiniiyorum.” (012, E, 24 Yil)

“Hani her krizin bir de getirisi olur. Uzaktan egitim bizim igin tecriibe edinme ve ogrenme
agisindan bir yonde iyi oldu diyebilivim. Bu siire¢ bizlere ogretimin uzaktan yapilabilecegi
fikrini ve tecriibesini kazandirdi. Ilerisi icin 4 giin yiiz yiize, 1 giin uzaktan egitim bence

olabilir.” (016, E, 28 Y1l)

“Ama soyle bir faydast da oldu: bu beceriyi kazandigimiz i¢in kar tatillerinde artik okullar
tatil denildiginde “Haywr bugiin tatil degil, agin bakalim su Zoom u!” diyebiliyoruz.” (02,
K, 19 1il)

“Bir taraftan da bardagin dolu tarafindan bakmak lazim. Bu da bir nimetti. Ya uzaktan
egitim olmasaydi, ne olacakti? Cocuklar hi¢chir sey yapamayacakti. Bunun da bir nimet
olarak goriilmesi lazim. Buna da siikretmek lazim. Béyle bir ortam olmasaydi, pandemi
bundan belki 20 sene énce olsaydi ne yapacaktik? Bilgisayar yoktu. Bilgisayarlar tek tipti.
O da devlet dairelerinde vardi. Internet hi¢ yoktu. O zaman ne yapacaktik. Hicbir sey
olmazdi.” (08, E, 22 Yil)

“Tabi ki oyle bir olayla karsilastigimiz zaman uzaktan egitim, hi¢ egitim yapiimamasindan
daha iyidir. Veya ne bileyim iste televizyonlarda yapiuliyordu bir ara EBA’da. Bu tiir
programlar, dersler ¢ikariliyordu televizyonda. Ogrenci izliyor muydu? Nadiren. Uzaktan
egitimde az da olsa bir etkilesim var. Uzaktan egitimle hi¢ degilse bu tiir sorunlar biraz

daha asgariye indirebilir. Yani hi¢ yoktan iyidir.” (09, E, 22 Yil)

“Programlart kullanmayr bilmiyorduk. Ogrenmek icin bayag bir miicadele ettik. Yani ilk
once sen kendini gelistiriyorsun. Sen bir ogreniyorsun. Ondan sonra velilere

ogretiyorsun.” (09, E, 22 Yil)

“Evden ders yapmak kolaydi. Onun disinda ¢ok da kolay olan bir sey yoktu. Ama ben evi
tercih etmiyorum. Benim evim ders vermek icin uygun degil.” (07, K, 28 Yil)
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“Ailelerle iletisimimiz, sag olsunlar, ¢ok iyiydi. Dedigim gibi benim istedigim ddev
videolarint ¢cekmek veya gonderdigim ders videolarini izletmek i¢in yani gecelere kadar

onlar da ellerinden geleni fazlasiyla yapmaya ¢alistilar.” (04, K, 14 Yil)

Ikinci Kategori: Veli

Tablo 4.3’te ikinci kategori olan velilerin uzaktan egitim doneminde yasadiklari kolayliklar
ve edindikleri kazanimlar incelendiginde, velilerin ders ortami ve dersin nasil islendigi
konularindaki meraklarin1 giderdikleri (f=3) ve teknoloji konusunda kendilerini

gelistirdikleri gorilmektedir (f=2).

Uzaktan egitim siirecinde velilerin yasadiklar1 kolayliklara ve edindikleri kazanimlara dair

Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida paylasilmistir:

“Hocam soyle bir sey de var yani hep uzaktan egitimin dezavantajlarini diigiiniiyoruz ama
avantajlart da var. O 6gretmen, o evin igerisine girdi. Bu 6gretmen profilini veli kafasinda
oturttu. Ashinda bilmedikleri veya bilinmeyenleri de onlarin kafasinda yok ettik diye
diigiiniiyorum. Rahatladilar hocam. Ciinkii hani sinifin icerisi mahremdir okul ortaminda.
Dolayisiyla buna sahit olamiyorlardi ama uzaktan egitimde buna sahit oldular. Birebir
yvasadilar. Nasil ders isleniyor, ¢ocuk nasil tepki veriyor bunlari da bence gozlemlediler

gibi geliyor bana.” (02, K, 19 Y1)

“Allah size sabiwrlar versin. Bu nasil bir siire¢mis boyle? Gibi tepkiler aldim velilerden.
Yart yiiz yiize; yari uzaktan hibrit egitim yaptigimiz donemde ¢ocuklar yiiz yiize egitime
geldikleri zaman ¢ok seviniyorlardi. Oh rahatladik, iyiyiz diyorlardi. Yani velilerle de,
Allah razi olsun velilerimden, sikinti yasamadik. Ama ogretmenligin zor bir meslek

oldugunu orada gordiiler ve anladilar.” (OS5, E, 30 Yil)

“Ogretmenin ne zor sartlarda calistgini veya ne gibi zorluklar yasadigim gérdiiler.

Onemli olan da o yani.” (08, E, 22 Yil)

“Bazi seyler uzaktan da olsa giizel seyler ¢ikmisti. Ha burada mesela su da saglandi:
velilerin teknolojiyi kullanma aliskanligt muhtemelen gelisti. Ciinkii stirekli teknolojik
olarak muhatap oluyorsun.” (01, E, 29 Yil)

“Programlari kullanmay: bilmiyorduk. Ogrenmek icin bayag bir miicadele ettik. Yani ilk
once sen kendini gelistiriyorsun. Sen bir ogreniyorsun. Ondan sonra velilere 6gretiyorsun.

(09, E, 22 Yil)
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4.4. Uzaktan Ilk Okuma Yazma Ogretimi Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Pandemi doneminde viriisiin yayilmasini engellemek i¢in okullarin aniden kapatilmasi ve
uzaktan egitime hazirliksiz bir sekilde gecilmesi birgok sorunun yasanmasina neden

olmustur. Bu sorunlar asagidaki tabloda paylasilmistir.

Tablo 4.4. Uzaktan i1k Okuma Yazma Ogretimi Siirecinde Karsilasilan Sorunlara iliskin Ogretmen Gériisleri

TEMA: SORUNLAR

KATEGORILER  KODLAR KATILIMCILAR f
Teknolojik alt yap1 ve internet sorunlari 03,04,05,07,08,09,011, 12
012,013,014, 015,016
Derse baglanacak cihazin olmamasi/ sayisimn yetersiz = 01,03,04,05,07,09,011, 11
olmas1/ niteliksiz olmasi 012,013,014, 016
Uzun siire ekran karsisinda kalinmasi 01,02,04,06,010,011,012 9
015,016
DIJITAL
Dijital arag geregleri ve programlar1 kullanmada Q4,05,07,09,01 1,013,015 8
yasanan zorluklar ,016
Telefonla veya ekrandan 6dev kontrolii 01,02,04,06,07,011,012 7
Teknoloji ve dijital oyun bagimlilig: 08,09,012,013,015,016 6
Ders siirelerinin kisa olmasi ve konularin yetismemesi 05,010,011,013 4
Ev ortaminda yaganan olumsuzluklarin derse yansimasi 01,03,04,05,07,08,09, 12
011,012,013,014,015
Ekran karsisinda sikilma ve dikkatin dagilmasi 02,03,05,07,08,010,012, 9
013,014
Derslere katilmama veya zamaninda baglanamama 02,03,04,09,010,013,014 9
,015,016
VELI VE R . . b s s s s s
OCRENC Veli miidahalesi 01,02,03,04,05,07,011, 9
012,015
Velilerin uzaktan egitime uyum saglayamamast 02,05,07,08,09,016 6
Her iki ebeveynin de ¢alisiyor olmasi 04,07,015 3
Okul 6ncesi egitim almamis olma 04,08,012 3
Ders saatlerinin veli ve 6grenciye uygun olmamasi 04,05 2
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Tablo 4.4. (devam) Uzaktan ilk Okuma Yazma Ogretimi Siirecinde Karsilagilan Sorunlara iliskin Ogretmen

Gortsleri
Ogrencilerle fiziksel ve duygusal etkilesimin 02,03,04,05,07,08,09, 12
kurulamamasi, doniit ve diizeltmenin yapilamamasi 010,011,012,013,016
Derslerde tam bir biitiinliigiin ve kontroliin 01,03,05,07,011,012,013 8
FARKLI saglanamamasi 016
ORTAMLAR
Ev ortaminda yeterli sayida ve cesitlilikte ders arac- 04,07,09,011,012,013, 7
gere¢ ve materyallerinin bulunmamasi 016
Derslerde geri doniit alinamamasi 03,05,09,011,012 5
Ogretmenlerin calisan 6gretmen esleri ve cocuklariyla  01,02,04,011,012 5
ayni anda canli ders yapiyor olmasindan kaynaklanan
sorunlar
Ogretmenin ekran karsisinda rahat olamamasi 03,011,012,015 4
Ogretmenlerin mesai kavrami olmadan calismasi 01,02,010,011 4
OGRETMEN  Dersleri planlamada yasanan giigliikler 02,010,015 3
Ogretmenin uzaktan egitimde siirekli aktif olmasi ve 02,065,012 3
konusmasi
Ogretmenin yaptirim giiciiniin kalmamasi 011,013,014 3
Ogretmenlerin ailelerine ve kendilerine vakit 011,012 2
aylramamasi
, Cocugun kendine ait odasinin olmamasi 8
MADDI
SIKINTI ) _
Birden fazla kardesin ayni anda derse baglanmasi 6

Birinci Kategori: Dijital

Tablo 4.4’te birinci kategori olan uzaktan ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde karsilasilan
dijital sorunlar incelendiginde, teknolojik alt yapi yetersizliginin ve internete erigim
konusunda yasanan sikintilarin basi g¢ektigi goriilmektedir (f=12). Elde edilen bulgular
interneti olmayan ¢ocuklarin derslere hi¢ katilamadigint veya simirlt sayida derse
katilabildigini gostermektedir. Benzer sekilde katilimci 11 Ogretmen, Ogrencilerin bir
kismimnin bilgisayar veya tablet gibi bir cihazinin olmadigin1 ve bundan dolay1r bu
cocuklarin derse ya hi¢ katilmadiklarimi ya da telefonla katilmaya calistiklarini ifade
etmiglerdir. Bu durum o&grencilerin akademik olarak geri kalmasina ve akranlariyla
aralarindaki farkin agilmasina sebep olmustur. Bu siirecte internet ve teknolojik materyal

konusunda sikinti yasamayan Ogrencilerin ekran karsisinda uzun siire kalmalar
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beraberinde teknoloji ve oyun bagimliligi (f=6) gibi daha ciddi bir tehlikeyi giindeme
getirmistir. Uzun siire ekran karsisinda kalmak (f=9) 6gretmeleri de yormus ve telefonla
o0dev kontrolii yapmak durumunda kalan bir¢ok 6gretmende (f=7) goérme bozukluklari
ortaya ¢ikmistir. Arastirma verilerine gore, okula ekran karsisinda baslamak zorunda kalan
minik 6grenciler ve onlara ilk defa uzaktan okuma yazma 6gretmeye calisan 6gretmenler,
dijital araglar1 ve programlar1 kullanmakta sorunlar yasamuslar (f=8) ve ders siirelerinin

kisa olmasindan dolay1 konular1 yetistirme konusunda zorlanmislardir (f=4).

Uzaktan ilk okuma yazma 0gretimi siirecinde karsilasilan dijital sorunlara iliskin 6gretmen

goriislerinden bazilar1 asagida paylasilmistir:

“Mesela velilerin bircogunun evinde internet yoktu. Veya c¢ocugun kullanacag: bir
bilgisayart veya tableti yoktu. Bazilari telefondan girdiler. Bazilarimin interneti sinirli
oldugu icin giremediler. Boyle problemler oldu. Internet baglantisi sukinti oluyordu. Yani

mahalleler arasinda bile farkli yasaniyor.” (013, E, 30 Yil)

“Interneti olmayanlar vardi. Baglanti sikintisi ¢eken égrencilerimiz vardi. Evinde tableti,
bilgisayari olmayan ogrencilerimiz vardi. 20 tane 6grencimiz vardi. Asagi yukart yani 12-
13 ortalamayla ders yaptik. En fazla on besi buldu, o da ¢ok kisa siireli oldu. Ozellikle
miilteci ogrencilerimiz hi¢ katilamadilar.” (O] 6, E, 28 Yil)

“Mesela bizim evde egim de ¢alisiyordu ve okula giden ¢ocuklar da vardi. Simdi esim bir
odada bir bilgisayarda ders yapiyor, ben yanda biraz daha miisait olan mutfaktayim.
Bazen ben onu dinliyorum, bazen de benim sesim ona gidiyor. Ben burada ders igliyorum
ondan sonra ¢ocuklar i¢eride tablet ya da baska bir seyle ders dinliyor. Yani evde 0 zaman

4 tane teknolojik alet ya da bilgisayar olmasi gerekiyordu.” (O1, E, 29 Yil)

“Esim derse bir odadan baglaniyor. Cocugun biri derse giriyor, obiirii derse giriyor, ben
derse giriyorum. Simdi ben ders anlattigim icin ¢ocuklarin bilgisayarini aldim. Bilgisayar
cocuklarimin odasindaydi. Cocuklar: sabah paldwr kiildiir odadan disart ¢ikarryordum.
Gegin baska yere, kendinize bir yer bulun falan, onlar: odadan atiyordum. Ev ortaminda

buna benzer sikintilar yasadik.” (012, E, 24 Yil)

“Uzun stire ekran karsisinda kalmak benim icin ¢ok zordu ve c¢ok fazla performans

sergilemek zorundaydim. Ciinkii o dersi siirekli ayakta tutmaniz gerekiyor.” (02, K, 19 Yil)
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“Yani ben 30 kiisur 6grencimin videosunu tek tek hepsini dinliyordum. Bu ¢ok biiyiik bir
zorluktu. Telefondan odevieri kontrol ediyorsun. Saatlerce bilgisayarin basinda kaldigim

icin gozliik kullanmaya bagsladim, gézlerim bozuldu.” (04, K, 14 Y1)

“Ortam miisait degildi. Yani masa yok, tahta yok. Ben belimden rahatsizim, sinifta oldugu
gibi dersi ayakta veremedigim icin ¢ok zorlandim. Bir de ekran ¢ok kiigiik oldugu igin
rahat anlatamiyorsunuz yani bazen. Defterleri gérmek miimkiin degildi. Cocuk ekranda

gosterse bile nasil yazdigini géremiyordum ki.” (07, K, 28 Yil)

“En basitinden sunu soyleyeyim Zoom programini birakin kullanmayr sesinin nerden
agilacagin bile bilmiyorduk. Kendi arkadas ¢evremde hi¢ kimse bu konuda ¢ok bir sey
bilmiyordu. Ben surf izletecegim seylerin sesini acamadigim igin okula geliyordum. Dersi
okulda yapiyordum. Bilgisayar: getiriyordum, akilli tahtadan Morpa Kampiis'ten ornek
videolar ac¢iyordum. Bilgisayart akilli tahtaya yaklastirip sesi o sekilde duyurmaya
calisiyordum. Mesela ben baska bir okuldan geldim. Bana akilli tahtanin nasil kullanacagi
ile ilgili bir egitim verilmedi. Onun gibi bu konuda da bir egitimimiz olmad:. Kendiliginden

iste es dost, arkadas cevresi, internet ortami o sekilde yapmaya calistik.” (015, E, 30 Yil)

“Mesela odev kontrolii konusunda ¢ok zorlandim. Velilerden o giin yaptigimiz
calismalarla ilgili verdigim &devierin resmini ¢ekmelerini ve bana atmalarini istedim.
Telefon hi¢ susmazdi. Sabah alti bugukta arayan velim oldu. Gece on bir bugukta odev
atan velim oldu. Bunlari ayrintili ag¢ikladim. Su saatler arasinda, sunlari génderin
gibisinden. Benim okuyabilecegim sekilde fotograflayin da gonderin dedim. Velinin biri
kanepenin tistiine fotokopileri atmis ve uzaktan kanepeyi ¢ekip bana géndermis. Benden
onu kontrol etmemi bekliyordu mesela. Olmad: yani onlara kendimizi anlatamadik.” (O11,
E, 24 Y1)

“Ama oyun bagimhilig1 eger kontrol altina alinmazsa ileride daha biiyiik sorunlara yol
acabilir. Bugiin haberlerde de vardi gazetenin birinde. Samsun’da PUBG oynamasina izin

verilmeyen 12 yasindaki bir ¢ocuk intihara kalkismis. Bu ¢ocuk 4 sene once 8 yasindayd.
(08, E, 22 Yil)

“Derslerin yarim saat olmast iyiydi ama konular yetistirme konusunda sikinti oldu. Bir de
birinci swinifta okuma yazmaya daha ¢ok zaman aywrmamiz gerektigi icin yarum saatlik

dersler bize yetmedi.” (013, E, 30 Yil)
“Stirekli ekrana bakmaktan gozlerimiz bozuldu.” (015, E, 30 Yil)
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Tkinci Kategori: Veli ve Ogrenci

Tablo 4.4’te ikinci kategori olan uzaktan ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde karsilasilan
veli ve Ogrenci kaynakli sorunlar incelendiginde, ogretmeleri en fazla rahatsiz eden
sorunun ev ortaminda yasanan olumsuzluklarin derse yansimasi oldugu goriilmektedir
(f=12). Canl1 dersler esnasinda birgok veli ¢ocuguna yardimci olmaya ¢alismis veya dersin
islenisine miidahale etmistir (f=9). Bu durum velilerin uzaktan egitim konusunda yeteri
kadar bilgi sahibi olmadigin1 ve uzaktan egitime uyum saglayamadigini gostermektedir
(f=6). Benzer sekilde yaslar kiiclik olan ilkokul ¢ocuklari da uzaktan egitime uyum
saglama konusunda zorlanmislardir. Ekran karsisinda etkilesimin yiiz yiize egitime oranla
daha zayif olmasi, g¢ocuklarin daha g¢abuk sikilmasina ve dikkatlerinin daha cabuk
dagilmasina neden olmustur (f=9). Yapilan goriismelerde 6gretmenler, bazi 6grencilerin
canli derslere ya hi¢ katilmadiklarin1 ya da diizensiz sekilde katilim sagladiklarni ifade
etmislerdir (f=9). Arastirma verileri bu durumun temel nedeninin internet ve cihaz
eksikligi oldugunu isaret etmektedir. Buna ek olarak hem annesi hem de babasi ¢alisan
cocuklarin derslere baglanma ve dersi takip edebilme konusunda sorunlar yasadiklari tespit
edilmistir (f=3). Ayrica sistem tarafindan belirlenen ders saatlerinin c¢alisan velilere ve

cocuk sayisi fazla olan ailelere uygun olmadig anlasilmaktadir (f=2).

Uzaktan ilk okuma yazma &gretimi siirecinde karsilagilan veli ve 6grenci kaynakh

sorunlara iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida paylasilmistir:

“Bir de arka tarafta gercekten aile iginde oldugu i¢in oradan sesler geliyor. Oradaki
tartismalar, aile igindeki ortam da bize yansiyordu. Gergekten biz bunlart gérdiik. Yani
hos olmayan gériintiiler, konugmalar, arka plandaki diger bu aile icindeki seyler de ekrana
zaman zaman yansidi.” (03, E, 33 Yil)

“Mesela ben ders yaparken arkada yatagin iistiinde ziplayan bir ¢ocugu bir tiirlii derse
katamadim. Ailesine soylememe ragmen bu konuda bana yardimci olmadilar. Canli derste
kiyafetini degistiren bir 6grencim oldu mesela. Yani ¢ocuk odasi sonugta, dolabini acti,
lizerini ¢ikartti, yeni kiyafetini giydi. Ben soylememe ragmen hi¢ umursamadi bile. Kéye
giden bir 6grencim arabada canli derse katilmak istedi. Baba arabay siiriiyor ve baba
demiyor ki yavrum bu arabada olmaz. Biz bu isi yapmayalim demiyor. Baktim ¢ocuk canli

derse katilmis ve yaminda, saginda ve solunda 2 kisi var. Onlar da kameraya kafasini
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uzatmis, hep beraber derse girmisler. Bunun olamayacagini séyledim ve ¢ocugu dersten

ctkarmistim mesela.” (O]], E, 24 Y1)

“Adma mesela Ogrencilerimle séyle seyler yasadim: Ogrenci ekran karsisinda beni
gormedigi i¢in sadece kendi ekrammi gordiigii icin bazen de Zoom’da gériintiiler
kapatilabildigi icin benim kendisini gormedigimi zannediyor. Makyaj yapanlar, hoplayip
ziplayanlar, dersten ¢ikanlar, kardesiyle oynayanlar...” (OS5, E, 30 Yil)

“Benim tespitim suydu bir ¢ocugun 6 saat tist iiste ders gormesi bence egitim agisindan da
pek faydali degil. Ekran karsisinda ¢ocuklarin cant sikiliyor. Cok oziir dilerim tuvaletleri
geliyor, karinlart acikiyor. Bunlar kii¢iik ¢ocuklar. Hatta ben onlara: “Cocuklar karniniz

actktig1 zaman ekran karsisinda bir seyler yiyebilirsiniz. Yeter ki derse katilin.” diyerek

izin de verdim.”’ (010, E, 28 Yil)

“Mesela bazi ogrenciler giremiyor. Katilamiyor. Telefon agryorsun, veliye soyliiyorsun.
Nive katilmiyorsun? Hocam diyor cihaz yok. Internetimiz yok. Cihaz olsa internet yok;
internet olsa cihaz yok. Bir de ¢ocuklar 3- 4 kardes. Ayni anda bir evde 3 kisi, 4 kisi cihaz
bulup internette ders yapacak. Bunlardan dolayr bayagi bir sorun, stkinti yasandi.” (09,
E, 22 Y1)

“Ogrencilerimin 1- 2 tanesi interneti olmadig1 icin derslere ¢ok nadir katilabiliyordu.
Cihaz sorunu yasadigi icin derslere katilamayan égrencilerim oldu. Ailenin gayretiyle
arada da olsa katilmaya c¢alistilar. Evde benim verdigim talimatlar dogrultusunda
calismalar yaptilar. Bu tarz sikintilar yasasak da sonucta okuma yazmaya gectiler.” (014,

E, 38 Y1l)

“Tabii ki oluyordu yani derse girip ¢ikmalar. Ya da mesela bir o6grencim vardi, yazilar
stirekli annesi yaziyordu. Ekrandan goriiyorsun. Cocuk masada dersi izliyor, alttan

annesinin elini gériiyorsun yani yaziyi yazdigini goriiyorsun. Béyle amlar yasadik.” (O1,

E, 29 Y1)

“Sadece sunlarda ben sorun yasadim: ekran karsisinda her sey daha kolaymis gibi
gortintiyordu. Soru soruyorsun. Kimler yapti diyorsun. Cevap kartlarimiz vardi. Herkes
kaldirtyordu ekranda. Vay, hepsi yapmis diyorsun! Tam oradan fisiti geliyor, yani
biliyorsun. Miidahale etmeyin diyoruz veliye. Ekranda onu gérsek de seslenmiyoruz.
Cocuga resim yaptiriyorsun. Oradan sey yapiyorsun, komut veriyorsun iste, soyle filan. Bir

tane kol uzaniyor orada. Hani diyorum ki miidahale etmeyin, bu ¢cocugun hayalidir, seyidir
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falan. Yok, gésterince giizel olsun gibi diisiiniiyor veli. Yani aileler de derse katildi, dersi

dinledi. Derse miidahale edildi, cocugun yerine belki bir seyler yapildi.” (04, K, 14 Y1)

“Ondan sonra matematikte bu hani “listiinde, altinda, saginda, solunda” konusu vardir
ya. O konuyu islerken mesela masanizin iistiinde ne var ¢ocuklar, séyle bir goz gezdirin
cocuklar dedim. Herkes saydi. Simdi masanmin altina egilip bakin, masamin altida ne var,
dedim. Cocugun biri annemin ayaklar: var dedi. Anlatabiliyor muyum? Yani ailelere derse

girmemeleri gerektigini bir tirlii anlatamadim. Ben ¢ocukla birebir bag kurmaliyim.”

(011, E, 24 Y1l)

“Veliler de bu duruma ashinda ¢ok yabanciydi. Yani ¢iinkii birebir egitimden ekran
ortaminda ¢ocuklarla iletisim kurmaya c¢alisiyorsunuz.(...) Ilk énce planlamada ve
velilerin uyumunda bir hafta kadar bir sikint1 yasadik.” (02, K, 19 Yil)

“Calisan annelerin ¢ocuklari evde yalmiz kaldi belki. Veya ortam olarak anneanneye

birakilmig, babaanneye birakilmis. Anneanne ve babaanne bilmiyor. O yiizden ben yokken

katilamaz diyordu veli.” (04, K, 14 Yil)

“Ha bir de bu birinci sinif ¢ocuklarinin su dezavantaji vardi. Bunlar tam anasinifi da
gormediler. Ana sinifi da kapanmisti. Mesela bazilar: dedi ki ya seneye ana sinifina
gonderelim. Génderemediler. O c¢ocuklar direkt birinci simifa geldiler. Anasinifina

gidememenin dezavantajini yasadi bu ¢ocuklar.” (012, E, 24 Y1l)

“Okul idaremiz bizlere ders saati atamast yapryordu. O ders 6grencinin atiyorum saatine
uymuyordu. Ben o saati kendi velilerimle ayarlamaya ¢alistyyordum. Birinci sinif ¢iinkii bu
cocuklar. Calisan anneler i¢in ¢ok zordu bu siire¢. Sabah ben dersi ag¢saydim emin olun

daha basarisiz olacakt.” (i 04, K, 14 Y i)

Uciincii Kategori: Farkli Ortamlar

Tablo 4.4’te liglincii kategori olan uzaktan ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde dgretmen
ve Ogrencilerin farkli ortamlarda bulunmasindan kaynakli sorunlar incelendiginde,
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu ogrencilerle fiziksel bir etkilesim ve duygusal bir bag
kuramadiklarini; buna bagli olarak da hatali davraniglar ve yanlis 6grenmeler hususunda
doniit ve diizeltme yapamadiklarini (f=12) ifade etmislerdir. Elde edilen veriler 6gretmenin
ve 6grencilerin farkli ortamlarda bulunmasinin derslerde sinif biitiinliigiiniin ve kontroliin

saglanmasimin oniine gectigini (f=8), o6gretmenlerin ders arag¢ gerecleri bulma (f=7) ve
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ogrencilerin neyi ne kadar o6grendiklerini anlama (f=5) konularinda sikinti ¢ektigini

gostermektedir.

Uzaktan ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde 6gretmen ve Ogrencilerin farkli ortamlarda
bulunmasindan kaynakli sorunlara iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida

paylasilmistir:

“Onlar orada yapiyor bir seyler ama goremiyorsun iste tek tek miidahale edemiyorsun.
Cocuklarin isimlerini dahi uzaktan égrendik. O fiziki etkilesim olmadi. O yas grubundaki
cocuklarda da fiziki etkilesim ¢ok onemli. Cocugun bir sa¢ina dokunmak bile ¢ocugu asir

motive ediyor. Biz bu etkilesimi uzaktan saglayip cocuklart uzaktan motive etmeye

calistik.” (03, E, 33 Yil)

“Hi¢ degilse yiiz yiize egitimde veli destegi gene zayif ama ¢ocuk neyi yapiyor neyi
vapamiyor biliyorsun. Defalarca gosteriyorsun, o6gretiyorsun. Hemen geri doniitii
veriyorsun. Aminda problemi ¢oziiyorsun ve o sekilde yanlis ogrenme olmuyor. Yanlis

ogrenmeyi engelliyorsun, yanls 6grenmenin oniine gegiyorsun.” (09, E, 22 Yil)

“Kontroliiniiz ¢ok zor. Vermek istediginizi tam anlamiyla veremiyorsunuz. Ciinkii stirekli
ogrencileri o ekrana baktirmaya ugrasirken dersi kontrol etmekte zorlaniyorsunuz. Ama
swnifta bir soz soylediginizde kimin o séylediginiz sozle veya islediginiz konuyla ilgili ne

tepki verdigini ¢ok rahat gérebiliyorsunuz.” (O3, E, 30 Yil)

“Tahtalar mesela, evin mobilyasint ben tahta olarak kullandim, hala lekesi ¢ikmiyor. Yani
silinir gibi diisiinmiistiim. Tahtamiz yoktu onlar: kendi yontemimle ¢cozmeye calistim.” (04,
K, 14 Yil)

“Tiirkiye 'de bir milyon ogretmen var. Bunun hepsi canli ders yapmaya ¢alisti. Ozellikle de

birinci sinif 6gretmenleri olarak materyal bulmakta ¢ok zorlandik.” (O11, E, 24 Y1)

“Bir de ya zaten sen buradan gésteriyorsun, derslerde anlatiyorsun. Bir de anlayip
anlamadiklarimi da tam ¢ézemiyorsun. Bakamiyorsun, donemiyorsun, geri donmiit yok.
Ol¢me degerlendirme eksik. Cocuklar bir geldi. Internetin basinda ¢atir catir okuyor. Ama
okula geldi, okuyamiyor.” (09, E, 22 Yil)

Dordiincii Kateqori: Ogretmenler

Tablo 4.4’te dordiincii kategori olan uzaktan ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde

ogretmenlerin zorlandig1 konular ve karsilastiklar: sorunlar ele alindiginda, 6gretmenlerin
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en ¢ok Ogretmen olan esleri ve cocuklartyla ayni anda canli ders yapma konusunda
zorlandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir (f=5). Yapilan goriismelerde Ogretmenler,
diger aile bireyleri ile ayn1 ortamda ve ayni anda canli ders yapmaya g¢alistiklarinda
seslerin birbirine karistigini, evde yeterli sayida oda ve cihaz olmadigi i¢in zorlandiklarini
sOoylemislerdir. Aragtirma verileri uzaktan egitim siirecinde 0gretmenlerin mesai kavrami
olmadan c¢alistiklarin1 (f=4), canli derslerde siirekli aktif olmak zorunda kaldiklarini (f=3)
ve rahat davranamadiklari (f=4), canli dersleri planlamada (f=3) ve smif yonetiminde
zorlandiklarim1 (f=3), kendilerine ve ailelerine yeteri kadar vakit ayiramadiklarini (f=2)

gostermektedir.

Uzaktan ilk okuma yazma ogretimi siirecinde &gretmenlerin zorlandigi konulara ve

karsilastiklari sorunlara iliskin goriislerinden bazilar1 asagida paylagilmistir:

“Ben kendi evimde de yine ayni sorunu yasadim. Ciinkii ben, esim ve 2 ¢ocugum aynit anda
canli derse girmek zorunda kaldik. Altyapr kaldirmad: haliyle. Mesela ¢ocuklarimin ders
yaptigi saatte ben yapamadim. Ya da benim yaptigim saatte onlar yapamadi. Ctinkii
suirekli goriintii donuyordu, ses donuyordu. Alt yapt eksikliginden dolayt ¢ok sikinti ¢ekti
bu siiregte.” (011, E, 24 Yil)

“Uzaktan egitimde mesela dersi ¢ocuk dinliyor ¢ocugun bir arka planinda veli de dinliyor.
Biz dersi yaparken 20 25 tane ¢ocukla birlikte 20 25 tane de veli var. Bir de onun da
stkintist var. Yani sinifta ¢ocuklarla birlikte oldugumuz icin daha rahat bir ortam. Yani
rahat konusuyorsun, sakalar yapiyorsun, espri yapryorsun. Uzaktan her seye daha dikkat
edeceksin. Bilgisayarin karsisinda daha dogal olamiyorsun. Daha kontrollii olmak
zorundasin. Iste her seyi diisiiniip tartarak yapiyorduk, daha sikintiliyd yani.” (O3, E, 33
Yil)

“Canli derslerde sinif ortamina goére daha planli daha programli olmak gerekiyordu.
Dogacglama yapma imkdni ¢ok fazla yoktu. Her seyin, tiim materyallerin o anda elimizin
altinda hazir bulunmasi gerekiyordu. Bu kadar kontrollii olmak ogretmende stres
yvapryordu. Velilerin de bir sekilde derse katilmasi, sinif ortaminda yasanan her olaya sahit
olmalart sukintily bir durumdu. Giin boyu ders islerken velilerin kontrolii ve siirekli gézetim
altindasin. Rahat degilsin.” (015, E, 30 Yil)
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“Iste ashinda dedigim gibi égretmenler cok sikinti cekti. Ogretmenin gecesi ve giindiizii
yoktu. O donemlere kesinlikle donmek istemem, ¢ok zordu. Bizim ne gecemiz ne

giindiiziimiiz vardi.(...)inann o telefonlar 7- 24 elimizdeydi.” (02, K, 19 Y1)

“Ama canl derste bir dakikay: bile programlamak zorundaydik. Canli derslerde sinif
ortamina gore daha planli daha programli olmak gerekiyordu. Dogaglama yapma imkant
¢ok fazla yoktu. Her seyin, tiim materyallerin o anda elimizin altinda hazir bulunmast

gerekiyordu. Bu kadar kontrollii olmak éretmende stres yapiyordu.” (015, E, 30 Y1l)

“Stirekli konusmak zorundasmmiz sonugta. Hani swinifin avantaji ney? Yazma etkinligi
veriyorsunuz, ¢ocuk onu yazarken siz de dinlenebiliyorsunuz. Veya bir resim dersinde
cocuk resim yaparken siz dinlenebiliyorsunuz. Ama ekran karsisinda, 6 saat siirekli
konusmak zorundasiniz, aktif olmak zorundasiniz. Bazen sesiniz gitmiyor, belki hi¢
farkinda olmadan iste bagiriyorsunuz. Mesela ben ders anlatirken sesim gitmiyor diye
bagiriyorum. Bazi ¢ocuklar ogretmenim sesinizi duyamiyorum diyor. Halbuki ¢ocuk sesini
kismis. Ben de sesim ¢ikmiyor diye bagiriyorum. Yan odadan benim cocuk geliyor, baba

iste 6gretmen biri bagiriyor sizin evde diyor, biraz kisik sesle anlat diyor. ”(012, E, 24 Y1l)

“Geg¢mis donemlerle kiyaslarsak velilerde ve 6grencilerde boyle bir 6gretmeni dinlememe,
asirt bir 6z giiven var. Eskiden ogretmenin bir itibari vardi. Her sey daha disiplinliydi.
Sanki o yetki 6gretmenden alindi da velilere ve dgrencilere verildi. Bizler ogretmenimizi
can kulagiyla dinlerdik. Su anki diizende ¢ok rahatlik ve gevseklik var. O konudan
muzdaripim yani.” (014, E, 38 Y1l)

“Kahvalti yapamiyorduk. Erken saatte canli derse girmek zorundaydik. Teneffiis
aralarinda masa basinda 1- 2 lokma atistirtyorduk. Bazen mutfakta 2 ¢ocuk, bir anne, bir
baba, dordiimiiz ayakta atistirarak gegistiriyorduk. Oyleydik yani. Aniden Zoom dan ders
saatinin baslama bildirimi geliyordu, kosa kosa derse gidiyorduk. Evde kendi ¢cocuklarimla
sadece bir 15 dakika goriisebiliyordum.” (O11, E, 24 Yil)

Besinci Kategori: Maddi Sikint

Tablo 4.4’te besinci kategori olan uzaktan ilk okuma yazma G6gretimi siirecinde maddi
sikintilardan kaynaklanan sorunlar ele alindiginda, ¢ocuklarin kendilerine ait bir odalariin
olmayis1 6gretmenler tarafindan en ¢ok dile getirilen (f=8) sorun olmustur. Bu durumun
cocuklarin kalabalik ortamlarda derse baglanmasina ve dikkatinin dagilmasma sebep

oldugu eldeki verilerden anlasilmaktadir. Ayrica ev ortaminda yasanan olaylarin derse
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yansimasinin dersin akisini olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Benzer sekilde ders
saatlerinin ¢akismasi sonucu birden fazla kardesin ayni1 anda derse baglanmak zorunda

kalmas1 (f=8) katilimcilarin dikkat ¢ektigi bir diger sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Uzaktan ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde maddi sikintilardan kaynaklanan sorunlara

iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida paylasilmistir:

“Evde birden fazla ogrenci varsa saatlerimiz uyusmadi. Abisiyle, ablastyla veya kardesiyle
cakisti dersler. Evde uygun ortami olmayanlar, ayrt ayri odalari olmayanlar ne yaptilar?

Bu sefer ayni odada yapmak zorunda kaldilar. Sesler karisti.” (05, E, 30 Yil)

“Herkesin ev konforu ayni degil. Herkesin cocuguna ézel odasi yok. Iste 2 kardes bir
odada kalabiliyor. Sobali olanlar var. Baktiginiz zaman 2 kardes birden ayni odada derse

girmek zorunda.” (013, E, 30 Yil)

“Bir de ¢ocuklar 3- 4 kardes. Ayni anda bir evde 3 kisi, 4 kigi cihaz bulup internette ders
yapacak. Bunlardan dolay: bayagi bir sorun, stkinti yasand.” (09, E, 22 Yil)

4.5. Uzaktan Egitimle Okuryazar Olan Ogrencilerin Akademik Gelisimleri

Pandemi siirecinde ilk okuma yazma 6grenimini uzaktan egitim yoluyla yapan 6grencilerin
ilerleyen stiregteki akademik gelisimlerine iligkin bilgilerin yer aldigi tablo asagida
paylagilmigtir.

Tablo 4.5. Uzaktan Egitimle Okuryazar Olan Ogrencilerin Akademik Gelisimlerine Iliskin Ogretmen

Gorsleri

TEMA: AKADEMIK GELISIiM

KATEGORILER  KODLAR KATILIMCILAR f

Yiiz yiize egitim basladiginda okuma becerisinin 01,03,05,09,010,011,012,013, 11

zay1f olmasi 014,015,016

4. smifta dahi okuma becerisinin istenilen 01,03,05,09,010,011,012,014, 9
seviyede olmamasi ve 2., 3. ve 4. sinifta yapilan 015

ek caligmalarla genel olarak istenilen seviyeye

getirilmesi

OKUMA

Yiiz yiize egitim basladiginda okuma becerisinin 03,04,05,09,010,013,015,016 8
kazanilamamis olmasi

Herhangi bir problemin olmamasi 02,04,06,07,08 5

Okudugunu anlama konusunda yetersizlik 03,09,011,012,016 5
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Tablo 4.5. (devam) Uzaktan Egitimle Okuryazar Olan Ogrencilerin Akademik Gelisimlerine {liskin
Ogretmen Goriisleri
Yiiz yiize egitim basladiginda yazma becerisinin Ql,02,03,'05,(:?7,(")9,(")10,01 1, 12
zayif olmasi 013,014,015,016
4. sinifta dahi yazma becerisindeki ve yazidaki 01,02,03,04,07,09,011,012, 12
sorunlarin devam etmesi 013,014,015,016
Yazi giizelliginin ve diizeninin yetersiz olmasi 01,03,07,09,010,011,013,014, 10
015,016
Harflerin Yazilis Yonlerinin Yanlis Olmas1 02,03,04,05,07,09,011,012, 10
015,016
Harflerin boyutlarinin yanlig yapilmasi 01,05,07,09,011,012,016 7
YAZMA Yiiz yiize egitim basladiginda yazma becerisinin 03,04,05,09,010,015,016 7
edinilememis olmasi
Harfler, kelimeler ve satirlar arasinda birakilmas: ~ 01,05,09,012 4
gereken bosluklar konusunda yaganan sikintilar
Noktalama isaretlerine ve yazim kurallarma uyma  07,09,015,016 4
konusunda eksiklerin olmasi
Yazma becerisindeki ve yazidaki sikintilarin 05,010,015 3
yapilan ek caligmalarla zamanla diizelmesi
Herhangi bir problemin olmamas: 06,08 2
Kalem tutus pozisyonun yanlis olmasi 04,013 2
Herhangi bir problemin olmamas: 02,06,07,08,010,013,014,015 8
Toplama ve ¢ikarma islemlerini yapma 04,05,014,016 4
becerilerinin istenilen seviyede 6grenilmesi
Matematik becerilerinin yeteri kadar 03,05,012,016 4
somutlastirilarak kazandirilamamasi
Matematik problemlerinin anlagilamamasi ve 04,05,011,016 4
problem ¢6zme becerisinin yeterince gelismemesi
MATEMATIK
Matematik derslerinde yeterli etkilesimin 01,03,05,012 4
saglanamamasi
Matematikte yasanan agigin 2. ve ilerleyen 03,04,09 3
smiflardaki ek ¢aligmalarla giderilmesi
2. smifin baginda genel olarak matematik dersinin 09 1
istenilen seviyede olmamasi
Matematikteki sorunlarin 4. siifta devam etmesi 05 1
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Tablo 4.5. (devam) Uzaktan Egitimle Okuryazar Olan Ogrencilerin Akademik Gelisimlerine iliskin

Ogretmen Goriisleri

Herhangi bir problemin olmamasi 02,05,06,07,012,014,015 7
HAYAT .
BILGISi Sikintilar olmasi 013,016 2
Sinif kurallarinin 6grenilememesi 011 1
Ikinci smifin birinci sinif konulariyla birlikte 03,04,09,011,012,013,015 7
birlestirilmis sinif gibi okutulmasi
Yiiz yiize egitimle kiyaslandiginda 6grencilerin 01,03,04,05,010,011 6
yaklagik 1 donem geg ilerleme gostermesi
GENEL
Yiiz yiize egitime kiyasla daha fazla okuma 03,05,09,010,015,016 6
yazma 0grenemeyen dgrenci bulunmasi
Yiiz yiize egitime kiyasla simf tekrarmin fazla 01,010 2
olmasi

Birinci Kateqgori: Okuma

Tablo 4.5 incelendiginde, ilk okuma yazma egitimini uzaktan alan 6grencilerin yiiz yiize
egitim basladiginda okuma becerilerinin istenilen seviyede olmadigi goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 11 6gretmen pandeminin kontrol altina alinmasiyla beraber 2. Siniftan
itibaren yliz yiize egitim vermeye basladigi 6grencilerinin okuma becerilerinin daha 6nce
mezun ettigi dgrencilerle kiyaslandiginda daha zayif oldugunu vurgulamislardir. ilerleyen
sliregte, yapilan ilave g¢alismalarla okuma becerisinin genel olarak istenilen seviyeye
ulastig1 ve az sayida 6grencinin 4. Siif olmasina ragmen okuma konusunda hala sikintilar
yasadig1 goriilmektedir (f=9). Katilimcilardan 8 tanesi yiiz yiize egitime basladiklarinda
siiflarindaki bazi 6grencilerin hi¢ okuyamadiklarii ifade etmislerdir. Bu 6gretmenler
birinci sinifi tamamlamasina ragmen okuma becerisini kazanamayan Ogrenci sayisinin
onceki donemlerde mezun ettikleri Ogrencilere kiyasla daha fazla olduguna dikkat
¢cekmislerdir. Eldeki verilerden okuma yazma Ogrenemeyenlerin genelde interneti ve
bilgisayar1 olmayan veya aileden yeterli destegi géremedigi i¢in canli derslere katilamayan
ogrenciler oldugu anlasilmaktadir. Yiiz ylize egitime ge¢ildiginde ogrencilerinin
okuyabildiklerini fakat bazi 6grencilerin okudugunu anlamadigini gozlemledigini belirten
5 ogretmen bulunmaktadir. Bu durumun ders stirelerinin kisa olmasindan dolayr okuma-
anlama ¢alismalarina yeteri kadar vakit ayrilamamasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Katilime1 5 6gretmen ise uzaktan okuttuklar1 6grenciler ile daha once mezun ettikleri
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ogrenciler arasinda okuma becerisi agisindan belirgin bir fark goremediklerini ifade

etmislerdir.

Ik okuma yazma 6grenimi uzaktan egitimle tamamlayan ogrencilerin ilerleyen siirecte
okuma becerilerinin gelisimine iligkin 0gretmen goriislerinden bazilar1 asagida

paylasilmistir:

“Cocuklar okuma konusunda ozellikle ilk baslarda cok zorlandilar. Evet, okudular ama

ikinci smifa geldiklerinde boyle bizim daha odnceki donemlerle kiyasladigimizda ¢ok

gerilerdi.” (03, E, 33 Yil)

“Okumalar: biraz daha geriden geldi. Yani okuma hizlar: biraz daha gerideydi. Bunu da
bol bol okuyarak ¢ozmeye calistik.” (OS5, E, 30 Yil)

“[lk geldiklerinde ben birinci sinifi okumamislar gibi tekrar bastan aldim. Cok sukintiliydi.
Yani diyorum ya harfleri yazma konusunda olsun, okuma konusunda olsun ¢ok geriydiler.
Okumalar ¢ok kotii, hecelemeler kétii, matematiksel iglemler kétii, yazmalar kotii. Ikinci

swiftan itibaren hemen goyle yiizeysel olarak birinci sinifin hizlandirimis bir tekrar

yapildi.” (09, E, 22 Yil)

“Okuma acisindan fazla bir farkimiz olusmad: yani. O a¢igi kapattilar. Yani dedigim gibi
biraz ge¢ yaptik ama bu isi. Ozellikle yani ikinci simifta toparladik.” (01, E, 29 Yil)

“Ikinci sumfin ilk doneminde ézellikle tamamen okuma iizerine yogunlastik. Ek tedbirler
aldik. Okudugunu anlama ¢aliymalart yaptirdik. (...) Ha bu ilerleyen donemde iyi
ogrenciler farki kapattilar. Yani su anda dérdiincii sunif olarak diisiiniirsek, akademik
basart agisindan ¢ok biiyiik bir fark yok. Olusan farki ekstra ¢alismalarla kapattik.” (02,
K, 19 Y1)

“Cocuklarin okumalar: su an istedigim seviyede degil. Toparladik dersem dogru olmaz.
Istedigim seviyenin bir sene gerisinden geldigimizi diisiiniiyorum. Su an hani her ne kadar
¢abalasak da daha onceki mezun ettigim siniflart diisiindiigiim zaman, ticiincii sinif

seviyesinde olduklarini diigiiniiyorum acikcast. Daha iyi olabilirdi.” (O11, E, 24 Yil)

“Okuma yazmaya gegcemeyenler vardi. Bunlar 5 kisilerdi. Canli derslere stirekli katilan ve
basarisiz olan 6grencim yoktu. Bunlar canli derslere ya bir kere ya 2 kere katilmiglardir
veya hi¢ katilmamiglardir. llgisizlikten dolay: katilmadilar. Ciinkii imkanlart iyiydi.

Tabletleri veya en azindan annelerinin babalarimn cep telefonlart vardi.” (010, E, 28 Y1)
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“Ikinci simifta yiiz yiizeye dondiiklerinde okuma yazma problemi olan, okuyamayan 6
ogrencim vardi. Normal zamanda belki bir kisi olabiliyordu. Ama bu donemde 6 égrenci
derslere hi¢ katilamadigi i¢in ya da diizenli katilamadigi igin okuma yazma problemi

yasadi.” (015, E, 30 Y1l)

“Yiiz yiize egitimde bile birinci simif bittikten sonra yaz tatili doniisiinde bir gerileme
oluyor. Bazi o6grenciler tatilini iyi degerlendiremedikleri i¢in okuma hizlarinda bir
yvavaslama oluyor. Bu uzaktan ilk okuma yazma ogrenen ogrencilerde gerileme daha fazla
oldu. Normal zamanda okuma yazma ogrenemeyen - 2 ogrenci olabiliyordu. Ama bu

siirecte 4 6grencim ikinci sinif basinda okuma yazma égrenememisti.” (016, E, 28 Yil)

“Hocam okuma konusunda hi¢cbir problem yasamadim ben agik¢asi. Okuma konusunda

cok istikrarl gittik.” (02, K, 19 Yil)

“Okuma noktasinda ¢ok bir fark olmadi. Okumalarinda bir sukinti yasamadim.” (04, K, 14
Yil)

“Hani uzaktan egitimin etkisi ne kadar, onu bilmiyorum hocam ama c¢ocuklar sadece
kagitta yazanmi seslendiriyor. Ama hani agzindan ¢ikan, ¢ocugun kulagina gitmiyor. Bu
tabir bu nesil i¢in soylenmis gibi. Bu sadece benim tespitim degil. Biz bunu ortaokul, lise
hocalariyla da konusuyoruz. Okudugunu anlamama sorununun her gelen yeni nesille
artarak devam ettigini onlar da soyliiyor. Bu sitkintinin ekran ve teknoloji bagimliligindan

kaynaklandigim diisiiniiyorum.” (012, E, 24 Yil)

Ikinci Kategori: Yazma

Tablo 4.5°teki veriler uzaktan egitimle okuma yazma Ogrenen ¢ocuklarin yazma
becerilerinin 6nceki donemlerde yiiz yiize egitimle okuma yazma Ogrenen g¢ocuklara
kiyasla daha zayif oldugunu gostermektedir (f=12). Ikinci simifin basinda 6gretmenlerin
yaptig1 gozlemlerde ¢ocuklarin harflerin yonlerini yanlis yaptiklar: (f=10), harfleri olmasi
gereken boyutlardan daha biiyiik ya da daha kiigiik yazdiklar1 (f=7), harfler, kelimeler ve
cimleler arasinda birakilmasi gereken bosluklara dikkat etmedikleri (f=4), yazim ve
noktalama kurallarimi yeteri kadar uygulamadiklar1 (f=4) tespit edilmistir. Katilimcilar,
cocuklardaki bu hatali ve eksik 6grenmelerin yazi gilizelligini ve diizenini olumsuz yonde
etkiledigini belirtmektedirler (f=10). Yazma becerisindeki bu eksiklerin uzaktan egitimde
etkilesimin zayif olmasindan ve dgretmenlerin yiiz yiize egitimde oldugu kadar doniit ve

diizeltme yapamamasindan kaynaklandigi disiiniilmektedir. Yapilan goriismelerde
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Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde, akademik agidan kendilerini en ¢ok zorlayan
hususun yazma oldugunu vurgulamislar ve ikinci sinifa gegilmesine ragmen normal
donemlere gore ¢ok fazla sayida yazamayan ogrencileri olduguna dikkat c¢ekmislerdir
(f=7). Aragtirmaya katilan az sayida 6gretmen yazma becerisindeki bu sikintilarin zamanla
diizeldigini ifade etmistir (f=3). Ancak Ogretmenlerin geneli dordiincii sinifa gelmelerine

ragmen yazma becerisindeki eksiklerin ve sorunlarin hala devam ettigini vurgulamiglardir

(f=12).

Ik okuma yazma 6grenimi uzaktan egitimle tamamlayan &grencilerin ilerleyen siirecte
yazma becerilerinin gelisimine iliskin Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida

paylasilmistir:

“Ozellikle yazma felaketti, ¢cok kotiiydii. Ciinkii cocuga simif ortaminda sen gerekirse
elinden tutup yazi yonlerini gosteriyorsun. Yaptigi yanlisi bire bir gorebiliyorsun. Orada
gezerken ve harfleri, harflerin yazilis yonlerini diizeltiyorsun. Orada 20 tane dgrenci
kameranin karsisinda kim ne yapryor aymi anda goremiyorsun. Yaziyor ama yanlis mi

yvaziyor, diizgiin mii?”’ (03, E, 33 Yil)

“Yazilar c¢ok kotiiydii, berbatti. Su an diizelemeye basladi ama hala yazilarla ilgili
stkintimiz var. Bazi 6grencilerin yazilarinda sorun, stkinti hala devam ediyor.” (09, E, 22

Yil)

“Yazilar da evet sikintilarimiz vardi. Ciinkii yazilar: bir tirlii diizeltemedik. Hala sikinti

yastyoruz.” (01, E, 29 Yil)
“Onun i¢in yazi biiyiik bir sorundu ve hdla devam eden en biiyiik sorun.” (O3, E, 33 Yil)

“Yazmada aym seyi séyleyemiyorum. Harflerin yazilis yonii dordiincii sinifa gegtigimiz
halde hala yanls yapan, diizeltemedigim ogrencilerim var. Neden c¢iinkii ben her harfi

sinifia gosteremedigim icin.” (04, K, 14 Yil)

“Yazida ¢ok sikintilar yagadik. Yiiz yiize egitim olmadigr icin elini tutup miidahale
edemedik. Velinin gosterdigi kadariyla oluyordu. Uzaktan egitimde harf videolarin
kullanarak harflerin biiyiikliiklerini, yapilis yonlerini ve giizel yazi defterinin nasil
kullanilacagim gésterdik. Yazilari su anda yiiz yiize egitim alan ogrencileriminki kadar iyi

degil. Yazida bozukluklar var.” (O14, E, 38 Yil)
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“Yazilar geldiklerinde ¢ok kotiiydii. Cocuklar harfleri 6grenirken yonlerini yanhs yaptilar.
Harflerin biiyiikliigiinii, dlgiilerini tam kavrayamadilar. Hani yiiz yiize de olsa biz
miidahale ederiz. Veya ¢ocuk arkadasina bakarak da bunlart ogrenebilir. Mesela elini
tutuyoruz, yontinti gosteriyoruz. Yazilar: zamanla biraz diizeldi. Yazim kurallarinda sitkinti
vasiwyoruz. Biiyiik harf kullanmimi oturmadi. Noktalama isaretleri ve biiyiik harf
kullamiminda sikintilar hala devam ediyor. Iyi yapanlar var ama normal zamana gére

yazilar sikintuli.” (016, E, 28 Yil)

“Yazmanin bir kurali vardir. O kurall tahtada gosteriyorsun fakat derse katilanlar var;
katilmayanlar var. Goremeyen var, anlamayan var. Hani birebirdeki gibi olmuyor. Yani
vazma kurallarint uygulayamadik uzaktan egitimde. Yazmada baslangi¢, devam etme olayt
falan var. Sagdan sola, yukaridan asagiya gibi. Onlarda biz sitkinti yasadik. Yazimiz bozuk
oldu. Ozensiz yazdilar. Ikinci sinifta ben bunlari gordiim zaten.” (07, K, 28 Yil)

“Yazilar ¢ok bozuktu, su anda da bozuk. Ciinkii biz yiiz yiize egitimde gerektigi zaman
cocugun elinden tutup yazdirtyoruz. Harfleri nasil yapacagin gosteriyoruz. Internet de
kullaniyoruz, akilli tahta da kullaniyoruz yine de elimizle tutarak diizeltebiliyoruz. Ama

egitim uzaktan olunca maalesef bunu yapamadik.” (013, E, 30 Yil)

“Dolayisiyla yazma iste harflerin yénii konusunda sorun yasiyoruz ve hala da

yasamaktayiz.” (02, K, 19 Yil)

“Harf yonleri kesinlikle karigsyyor. Yani satir aralarina sigdirma, ¢izgilerin uzunluklari,

satir altina ¢izilecek harflerin uzantilari konusunda hala sikintilar: var.” (O11, E, 24 Yi1l)

“Mesela 10 kisilik bir sinifta, yedi sekizinde yaziy diizelttim ama hala diizelemeyenler var.
Ama 1- 2 ¢ocukta hala harf arasindaki bosluk, harfin boyutlari, yonii, bunlarda sikintilar
var. Uzaktan egitimde cok fazla dikte yapamadik. Ciinkii hani cocuga sesin gitmiyor. Iste
bazen internet kesiliyor. Cocuk yazarken iste cocuga bakma, diizeltme gibi bir durumumuz
olmadigi igin dikte ¢ok verimli yapilamadi. Cocuk orada yazdi, ekrana kaldirdr ve
gosterdi. Dogru veya yanlis ¢cok fazla miidahale edemedik.” (012, E, 24 Yil)

“Ama yazilart diizeltme konusunda, ozellikle iste harflerin yazilisi, iste bir bashk nasil
vazilwr, kiigiik harfler, biiyiik harfler, kelime aralarinda bosluklarin birakilmasi, noktalama

isaretleri konularinda hala sorunlarimiz, stkintilarimiz devam ediyor.” (09, E, 22 Yil)
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“Mesela harfleri kelime icerisinde biraz stk yazmak lazim. Ogrenci genis yaziyor. Miidahil
olamuyyorsunuz yani. Eger okulda olsak aminda miidahale ediyoruz. Biraz daha yan yana
yazdirtyoruz. Gerekirse elinden tutup yazdiriyoruz. Kelimeler arasinda bosluk birakmakta

zorlandilar.” (OS5, E, 30 Yil)

“Yazilar ikinci sinifin baslarinda olmast gerektigi gibi degildi. Giizel bir sekilde
yazamiyorlardi. Yiiz yiize egitime gegince okuma ve yazmaya o6zellikle de yaziya agirlik
verdik. Siirekli yazi calismalar: yapiyorduk. Ozellikle harflerin boylarina, yapilis yonlerine
dikkat etmelerini sagliyorduk. Belli bir siire gectikten sonra algisi yiiksek olan, yazisi
digerlerine nazaran giizel olan ¢ocuklar, yazilarimi belli bir diizene soktular. Sinifin
varidan fazlasi ikinci sinifin sonunda ¢ok giizel yazi yazmaya basladilar. Ama bu ben
isterdim ki bu stire¢ ikinci sinifin basinda olsun. Bence pandeminin kaybi sadece yarim
donem oldu. Yarim doénem geriden geldiler. Ama onu su anda telafi ettiler. Siireg

icerisinde yazilar diizeldi. Su anda hi¢ stkintimiz yok, ok giikiir.” (010, E, 28 Yil)

“Yani yazimin giizel olmasint da gegtim, kalem tutuglarimiz bile ¢ok kotii. Cok degisik
kalem tutuglar var. Soyle bir kamera olsa da ¢ekebilsek ¢cocuklari. Bu bir aliskanlik haline

geliyor ve diizeltilemiyor. Omiir boyu siirecek bu aliskanlik.” (013, E, 30 Yil)

Uciincii Kategori: Matematik

Tablo 4.5’teki veriler uzaktan egitimle okuryazar olan O&grencilerin matematik
gelisimlerinin normale yakin oldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan 8 6gretmen
daha oOnce yiiz ylize okuttuklari Ogrencilerle uzaktan okuttuklari 6grenciler arasinda
matematiksel gelisim agisindan biiyiik bir farkin olusmadigini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde uzaktan egitimle okuryazar olan 6grencilerin toplama ve ¢ikarma islemlerini yiiz
ylize okuyan Ogrencileri kadar iyi kavradigini belirten 6gretmenlerin sayist 4’tiir. Eldeki
veriler 6gretmenlerin matematik dersini ekran karsisinda islerken ¢ocuklarla yeteri kadar
etkilesim kuramadiklarin1 (f=4) ve konuyla ilgili materyal kullanamadiklar1 i¢in dersi
somutlastirmakta zorlandiklarini gostermektedir (f=4). Yapilan goriismelerde 6gretmenler
cocuklarin matematik problemlerini anlamakta ve ¢6zmekte sorunlar yasadiklarini ifade
etmislerdir (f=4). Bu durumun okudugunu anlama becerisinin yeteri kadar gelismemis
olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir. Genel olarak matematik dersi ile ilgili eldeki
bulgular incelendiginde uzaktan egitim kaynakli biiyiik sikintilarin olmadigi; ufak tefek

bazi eksiklerin ve sorunlarin zaman igersinde giderildigi anlagilmaktadir (f=3).
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Ilk okuma yazma 6grenimi uzaktan egitimle tamamlayan &grencilerin ilerleyen siiregte
matematik becerilerinin gelisimine iliskin O68retmen goriislerinden bazilar1 asagida

paylasilmstir:
“Matematiklerinde hicbir stkint: yoktu.” (06, E, 27 Yil)

“Matematikte hicbir sikinti yasamadik. Tam tersi sanki siniftaymisiz gibi eglenceli hale
getirdik, somutlastirdik.” (01 0, E, 28 Yil)

“Uzaktan egitimde biz elimizden geldigi kadar orneklerle, video gdsterimleriyle dersi
zenginlestirmeye ¢alistik. Oradaki anlatimlar da giizeldi. Ilgili velilerimiz de mesela onluk
bozarak ¢ikarma olsun, eldeli toplama olsun evde ¢ocuklara yardimci oldular. Bu sayede
matematik konusunda sikinti yagamadik. Su an problem ¢ozmede veya sorulart anlamada

bir stkintimiz yok, iyiler yani.” (014, E, 38 Yil)

“Matematikte ders islerken iste kalemlerdir, cevizdir, bilyedir baska seylerdir bunlari
kullandik. Ne kadar siniftaki gibi birebir dokunarak, yaparak, yasayarak olmasa da ekran
tizerinden materyal kullanarak dersi somutlastirmaya ¢alistik. Daha ¢ok evdeki esyalar
kullandik. On hazirlik yaparak bu isi yiiriittiik. Bu sayede matematik konusunda ciddi bir
stkinti yasamadik. Bunda ailelerin de tabii etkisi var. Materyallerin hazirlanmasi ve ders

esnasinda kullaniimasi konusunda ¢ok yardimci oldular.” (015, E, 30 Yil)
“Toplama yapamayan, ¢tkarma yapamayan égrencimiz yoktu.” (04, K, 14 Yil)

“Matematikte biz ozellikle dedigim gibi birinci sinifta yapmamiz gereken seyleri somut
olarak gergeklestiremedik. Biz ekran karsisinda gosterdik ama ¢ocuklar obiir taraftan
izlediler. Yani film izler gibi izlediler, dokunamadilar, yapamadilar. Normalde biz
materyalleri cocugun swrasimn iizerine koyardik. Ornegin sayr boncugudur, cubugudur,
fasulyesidir. Orada toplatiyorsun, ¢ikarma yaptirtyorsun, oyun hamuruyla yaptirtyorsun.”

(03, E, 33 Yil)

“Yani yiiz yiize egitimdeki somutlastirma uzaktan olmuyor, somutlastiramiyorsunuz. Bir de
kameramin karsisindaki ogrencinin hepsine birden bunu anlatamiyorsunuz. Siniftayken

hepsi sizi goriiyor ya, aminda anlatiyorsunuz. Bir somut ornekle anlatiyorsunuz.” (O35, E,

30 vil)

“Problem ¢ozmede sikinti ¢ektim ben ¢ok. Muhtemelen aile tarafindan siirekli soru

anlatilmaya ¢alisildi, yorumlamada miidahale edildi. Ciinkii ses kapali 0 siiregte
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bekliyorum. Hani problemi yaziyorum, ¢ozdiiriiyorum, siire var. Yaptigimda, aa herkes
yapmis. Ama sinifa geldigimde ayni basariy yiiz yiizede, sinifta géremedim. Muhtemelen
orada, uzaktan egitimde aile her seye miidahale etti veya derste ogrenciyi yalniz

birakmad1.” (04, K, 14 Yil)

“Su anda 4 islem olarak ¢ok iyiler. Ama problem ¢ozmeye geldigi zaman hani biraz sikinti

devam ediyor. Okudugunu anlamada sikinti var.” (016, E, 28 Yil)

“Is probleme geldiginde, ogrenciye problemde neler verildigini, neler istendigini
anlatirken materyallerle desteklememiz miimkiin olmadig i¢in problem ¢ozmede ¢ok biiyiik
stkintilar olustu. Su anda da bu sitkinti devam ediyor.” (O35, E, 30 Yil)

“Hani sinif ortami olsa, sinifta malzemen var, kalemin var, tahtan var, bir sekilde ¢cocuga
gosterebiliyorsun. Mesela sayir ¢ubuklart var, onlarla ¢ocuga etkinlik yaptirabiliyorsun.
Uzaktan da bunu yaptiramadik. Ha daha sonra neye cevirdik bunu? Iste mutfaktan kasik,
catal, bicak getirine c¢evirdik. Evdeki materyallere yoneldik. Bu her cocukta da basarili
oldu mu? Hayur. Tabii her ailenin ortami ve ilgisi farkl: oluyor. Veya bu kadar malzemenin

masanin tistiine yigilmasi aileyi de bazen biktirdr.” (012, E, 24 Yil)

“Problem ¢ézmedeki acigi kapatmak icin yani ekstradan ¢ok emek verdim.” (04, K, 14
Yil)

“Geldiklerinde iste biraz once bahsettik. Tiirk¢ede nasillarsa, matematikte de ayni o
sekildeydiler. Ekstra etkinliklerle asmaya c¢alistik. Somut orneklerle, akilli tahtalarla,
degisik materyallerle bu sorun ¢oziilmeye calisildi.” (09, E, 22 Yil)

Dordiincii Kategori: Hayat Bilgisi

Tablo 4.5’te yer alan veriler incelendiginde uzaktan egitimle okuma yazma Ogrenen
ogrencilerin daha 6nceki donemlerde yiiz yiize egitimle okuma yazma 6grenen 6grencilere
kiyasla Hayat Bilgisi dersi gelisiminde herhangi bir fark olmadigi goriilmektedir (f=7).
Arastirmada goriislerine basvurulan Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu Hayat Bilgisi
dersinde islenen konularla cocuklarin sosyal gelisimini tanimlayan konularin i¢ ice ve
benzer oldugunu ifade etmisler ve cocuklarin Hayat Bilgisi dersiyle ilgili gelisimlerine ait

fikirlerini daha ¢ok Sosyal Gelisim temasinda aktarmayi tercih etmislerdir.
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Ilk okuma yazma 6grenimi uzaktan egitimle tamamlayan &grencilerin ilerleyen siiregte
Hayat Bilgisi becerilerinin gelisimine iligkin 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida

paylasilmstir:

“Yok, Hayat Bilgisi birinci sinifta daha ¢ok okumayla ve giinliik yasamla ilgili bir ders
oldugu icin sikinti yasamadik. Cocugun evinde, giinliik hayatinda olan seyler oldugu icin
sorun olmadi.” (05, E, 30 Y1l)

“Hayir, onda bir sikinti yasamadik. Hayat Bilgisi'nde okuruz, yapariz, soyleriz ama
uygulamaya gegince sinifta kaliriz genelde. Onun disinda bir sitkinti yasamadik.” (07, K,
28 Yil)

“En kolay Hayat Bilgisiydi. Ciinkii hani direk anlatabilecegim veya ¢ocugun ¢evresinden
ornek verebilecegin bir seydi Hayat Bilgisi. Bir de Hayat Bilgisi’'ni ¢ok kolay telafi
edebiliriz hocam. Birde, ikide ve iicte hayat bilgisinin konulari ¢ok degismiyor. Ayni
seyleri tekrar edebiliyoruz. Yani mesela ikinci sinifa gectiginde Hayat Bilgisi’'nde ayni
konu var. Birinci simifinkini de 5 dakikada onun icgine katabiliyorsunuz ve devam

edebiliyorsunuz.” (012, E, 24 Yil)

“Hayiwr. Yani Hayat Bilgisi zaten okumaya ve anlamaya dayalr bir ders. Giinliik hayatin
icinde yasadigimiz bir ders. Cocuklarin asina olduklari bilgileri iceriyor. Su anki
cocuklarin zaten bilmedigi diye bir sey yok.” (014, E, 38 Yil)

“Hayat Bilgisi'nde de ¢ok fazla bir sitkinti yok. Yiiz yiize egitime gore tiim derslerde
aksakliklar ve eksikler muhakkak vardi. Ikinci simifin basindan itibaren biz bu eksikleri
zamana yayarak yaptigimiz ek ¢alismalarla ve etkinliklerle gidermeye ¢calistik.” (O15, E,
30 Yil)

“Hayat Bilgisi konulari 6grenci davranislar:, topluma uyum ve okul kurallar: gibi konular.
Bunlar yiiz yiize de oldugu gibi oturmadi. Ciinkii bazi seylerin okulda verilmesi gerekiyor.
Yasayarak 6grenmesi gerekiyor. Mesela iste koridorda kosmamak, arkadaglarina saygi
gostermek, kantinde siraya girmek gibi hayatin iginden konularin yaparak yasayarak
ogrenilmesi gerekiyor. Cocuklar tabi bir yil evde kapali kalinca sosyal konularda sikintilar
yasandi.” (016, E, 28 Yil)

“Hayat bilgisinde sikintilar var ¢iinkii hayat bilgisi hayatin i¢inde olan, bizim yasadigimiz,
davramgslarimizi kapsayan bir ders.” (013, E, 30 Y1)
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Besinci Kategori: Genel

Tablo 4.5’te yer alan verilere gore uzaktan egitimle okuryazar olan 6grencilerin akademik
gelisimleri genel olarak ele alindiginda 6gretmenlerin ¢ogunlugu birinci sinifin sonunda
cocuklarin okuma yazma konusunda istenilen seviyeye gelemediklerini ve bu sebeple
ikinci sinifta okuma yazma 6gretimine devam edildigini ifade etmislerdir (f=7). Buradan
ikinci sinifin, birinci sinif konular1 da verilmeye calisilarak birlestirilmis bir simif gibi
okutulmaya calisildig1 anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan 6 6gretmen ¢ocuklarin okuma
ve yazma becerilerindeki gelisiminin daha once yliz ylize okuma yazma ogrettikleri
ogrencilere kiyasla yaklasik bir donem geriden geldigini vurgulamiglardir. Arastirma
verileri uzaktan egitim siirecinde yiiz yiize egitimin yapildig1 donemlere gore birinci sinif
sonunda okuma yazmaya gecemeyen Ogrenci sayisinda bir artis oldugunu gostermektedir
(f=6). Bu durumun yiiz yilize egitime oranla siif tekrarina birakilan 6grenci sayisinin da

artmasina sebep oldugu anlasilmaktadir (f=2).

Ik okuma yazma 6grenimi uzaktan egitimle tamamlayan 6grencilerin ilerleyen siirecte
akademik gelisimlerine iliskin 6gretmenler tarafindan yapilan genel degerlendirmelerden

yapilan alintilar asagida paylasilmistir:

“Biz derslerde esas zorlugu ikinci sinifta yasadik. Ciinkii o birinci siniftaki verdigimiz
biitiin aciklar1 ikinci sinifta tamamlamaya calistik. Ikinci simifta ekstra calismalarla, ekstra
ilgilenmelerle gérdiigiimiiz o eksiklikleri tamamladik. O yiizden ikinci suf baya bir

ugrastirdi ve yorucu oldu. Aslinda birinci ve ikinci sinifi birlikte okuttuk.” (O3, E, 33 Y1l)

“Sadece ikinci sinifta belki telafi edebilirdik ve ¢ogu seyi de biz éyle yaptik aslinda. Yani
ikiye basladik ama hani bir ile 2 arasinda bir egitim gibiydi bizim ikinci sinifimiz.” (04, K,
14 Y1l)

“Bir de ikinci sinifin tiim programini yetistirmen gerekiyor. Aymi birlestirilmis sinif gibi.
Hem birinci sinifi okutuyorsun, arkadan gelenleri toparlamaya ¢alisiyorsun hem de ikinin

miifredatint vermek icin ¢caba sarf ediyorsun.” (09, E, 22 Yil)

“Ikinci simifi, eksiklerimizi tamamlama, tamir etme, onarma asamas: gibi diiiinebiliriz.
Hem sosyal hem de akademik agidan birinci sinifin eksiklerini gidermeye ¢alisirken ayni

zamanda ikinci sinif derslerini de gétiirmeye cahstik.” (O11, E, 24 Yil)
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“O yiizden ikinci sunif bizim igin ¢ok yipratict oldu. Ciinkii birinci sinifi da tekrar okutmak
zorunda kaldik. Her seyiyle tekrar ve en biiyiik dezavantajimiz yazida oldu hocam.” (012,
E, 24 Y1)

“Cocuklar ikinci sinifta, yiiz yiize egitime, okula dondiiklerinde biz tekrar harflerden aldik.
Tekrar heceleri verdik. Birlestirilmis sinif gibi birinci ve ikinci sinifi beraber gétiirdiik.”

(013, E, 30 Yil)

“Yani bunlar dordiincii donem ogrencilerim sayilir. Yani diger ilk 3 dénemde kisileri
hatirladigim zaman bu ogrencilerle akademik olarak yaklasik 3- 4 ay geriden gittik. O
konuda hakikaten bir farkliliklar olustu.” (O1, E, 29 Yil)

“Cocuklar bu sistemde normal sartlarda Ekim- Kasim, en ge¢ Aralik gibi okuyorlar. Ikinci
donem okudugunu anlama, okumayr hizlandirma ¢alismas: yapiyorduk. Uzaktan egitimle
de cocuklari okuttuk ama o0 ¢alismalar: ozellikle ikinci sinifin ilk doneminde fazlaca yaptik.
Yani bir donem geriden geldiler.” (03, E, 33 Yil)

“Ya bu kurallari 6gretmemiz lazim ¢ocuklar bir sene geriden geliyor dedik velilerimize.
Tkinci sinifta bunu cektik. Ugiincii sumifta bir sanki ikinci sinifin rayina oturduk. Hep bir
sene geriden geliyoruz. Yani ortaokulda ne olur, nasil olur ¢ocuklar bilmiyoruz. Ama

mutlaka arastirtimasi gerekiyor.” (05, E, 30 Y1)

“Ama bu ben isterdim ki bu siire¢ ikinci sinifin basinda olsun. Bence pandeminin kaybi

sadece yarim dénem oldu. Ama onu su anda telafi ettiler.” (010, E, 28 Yil)

“Istedigim seviyenin bir sene gerisinden geldigimizi diigiiniiyorum. Su an hani her ne
kadar ¢abalasak da daha onceki mezun ettigim siniflar: diistindiigiim zaman, ticiincii sinif

seviyesinde olduklarim diigiiniiyorum acik¢ast.” (O11, E, 24 Yil)

“Ama ikinci sinifin basinda geldiklerinde okuma yazmaya gecemeyen ¢ocuklar vardi. Yazi

yazamayan ¢ocuklar vardi.” (09, E, 22 Yi1l)

“Bu dgrencilerden soyle soyleyeyim toparlayamadiklarimiz da oldu. Ben kendi agimdan
soyle diigiiniiyorum, yol alamayanlar da hem seviye agisindan hem de fiziksel olarak biraz
kiiciikliiklerdi. Senenin sonunda bunlarin annelerine babalarina durumu ilettik. Yani zaten
biliyorsunuz, onlarmn izinleri olmadan sumf tekrart yaptiramiyoruz. (...) Onlar da sag
olsunlar, duyarl velilerimiz bizim onerilerimize uydular. Birakilmasi gereken ¢ocuklar: da

bwraktik.” (010, E, 28 Yil)
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4.6. Uzaktan Egitimle Okuryazar Olan Ogrencilerin Sosyal Gelisimleri

Pandemi siirecinde ilk okuma yazma 6grenimini uzaktan egitim yoluyla yapan 6grencilerin

ilerleyen siirecteki sosyal gelisimlerine iliskin bilgilerin yer aldigi tablo asagida

paylagilmistir.

Tablo 4.6. Uzaktan Egitimle Okuryazar Olan Ogrencilerin Sosyal Gelisimlerine liskin Ogretmen Gériisleri

TEMA: SOSYAL GELISiM

KATEGORILER KODLAR KATILIMCILAR f
Arkadaglik iliskilerinin zay1f olmasi ve ice 01,02,03,04,05,07,08,09,010, 14
kapanma 011,012,013,015,016
Birbirlerini ve 6gretmeni kabullenememe 02,03,07,010,011,012,013 7

SOSYAL

Vlllg llil;{}g;;,l [letisim sorunlarinin yasanmasi 04,08,010,011,012,015 6
Cocuklarin birbirlerini tantyamamasi 02,04,07,011,012 5
Uzlas1 sorunu 010,016 2

Okul kiiltiiriine ve kurallarma uyum konusunda 03,04,05,06,09,011,012,013, 9
sikintilar yasanmast 014
OKUL . e
KULTURUNE  Sif Biitiinliigiiniin Olusmamasi 02,03,04,07,010,011 6
UYUM
Okula alisamama ve okula gelme konusunda 012 1
isteksiz davranma
Paylagma ve yardimlagsma konularinda sikintilar 03,05,010,011,013,014,015,0 8
PAYLASMA
VEIS yasanmast 16
BIRLIGI . . . . . . .
Akran Egitiminin Geri Kalmasi 01,02,04,05,07,09,011 7
Bireyselligin artmast 03,05,011,013,015,016 6
BIREYSEL
VE . e
DUYGUSAL Empati kuramama 01,010,011,013,016 5
GELISIiM ) .
Ozgiiven sikintisi 04 1
Kisisel bakimda eksiklik ve sorumluluk 03,04,05,011,012 5
KiSiSEL VE  duygusunun gelisiminde zayiflik
AILEVI
ETKILER Cocugun ozelliklerini ve aile yapisini tammada 03,07 2
sikintilar yasanmast
DEGERLER  Insani ve toplumsal degerlerin zayiflamasi 03,04,010,011,015,016 6

Tablo 4.6’da yer alan uzaktan egitimle okuryazar olan 6grencilerin sosyal gelisimlerine

iliskin Ogretmen goriisleri incelendiginde en ¢ok dile getirilen sorunun ¢ocuklarin
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arkadaslik kuramamast ve ice kapanmasi oldugu goriilmektedir (f=14). Yapilan
goriismelerde 6gretmenler bu sorunun birka¢ 6grenci disinda zamanla diizeldigini ifade
etmislerdir. Eldeki veriler ekran karsisinda okula baslayan 6grencilerin okul kurallarina ve
kiiltiirline uyum konusunda zorlandiklarin1 gostermektedir (f=9). Arastirmaya katilan
ogretmenler, 6grencilerin yiiz yiize egitimle okula baslayan 6grencilere kiyasla paylasma,
yardimlasma (f=8) ve birbirlerini kabullenme (f=7) konularinda daha zayif olduklarinm
ifade etmislerdir. Bu durumun 6grencilerde bireyselligin ve bencilligin artmasina sebep
oldugu (f=6), smf biitinliigiiniin saglanmasinin (f=6) ve smifta saglikli bir iletisim
kurulabilmesinin (f=6) Oniine gectigi goriilmektedir. Elde edilen verilerden uzaktan egitim
stirecinde dgrencilere yiiz yiize egitimde oldugu kadar grup calismasi yaptirilamadigi ve
buna bagli olarak akran egitiminin (f=7) ve cocuklarin empati kurma becerisinin (f=5)
istenilen seviyede gelismedigi anlasiimaktadir. Ilk okuma yazma egitimini uzaktan alan
ogrencilerde sevgi, saygi, merhamet ve hosgorii gibi insani degerlerin yiiz ylize okuma
yazma egitimi alan Ogrencilere oranla daha zayif oldugu tespit edilmistir (f=6).
Ogretmenlerin verdigi bilgiler, uzaktan egitimle okuryazar olan dgrencilerin sorumluluk
almakta zorlandiklarin1 ve kisisel ihtiyaglarin1 kargilama konusunda bile sorunlar
yasadiklarin1 gostermektedir (f=5). Bu durumun 6grenci velilerinin pandemi doneminde
asirt  korumaci davranmalarindan ve bir¢cok isi ¢ocuklarin yerine yapmalarindan

kaynaklandig1 diigtiniilmektedir.

Uzaktan egitimle okuryazar olan Ogrencilerin sosyal gelisimlerine iliskin Ogretmen

goriislerinden bazilar1 asagida paylasiimistir:

“Arkadaslik iliskileri acisindan stkinti oldu ¢iinkii arkadasi yok. Siirekli evde kalma ayrt
bir sikinti olusturuyor. Mesela o zaman bir veli aramisti. “Ben ¢ocugumu hi¢ disari
ctkarmadim, ashinda yapmak istemiyorum siirekli evde.” demisti. “Okula nasil ayak

uyduracak cocuk” diye kaygilari vardi.” (O1, E, 29 Yi1l)

“Arkadashik iliskilerini hi¢ ama hi¢ yasamadilar. Hem ogretmenler zamanla yaristi, hem
de ogrenciler zamanla yaristi. Ama ogretmenler bunun farkindayken,; ogrenciler onun
farkinda degildi. Zaman kisith oldugu icin ve egitim de uzaktan oldugu igin birbirleriyle
yeterince vakit geciremediler. Bu sebeple arkadaslk iliskileri ¢ok zayif oldu.” (010, E, 28
Yl
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’

“Ice kapanan ogrencilerim oldu. (...) Su anda arkadashk iliskilerimizde sikintilar var.’

(013, E, 30 Yil)

“Kurallara uymada, ne bileyim okul kiiltiiriine uymada, birtakim sikintilar yasadik.” (O3,

E, 33 Yil)

“Ama Hayat Bilgisi’'nde soyle bir sikinti oldu, okul ortamini, arkadaslariyla paylasmay:,
okul kurallarina uymayr 6grenemediler. Okula geldiklerinde de sikinti ¢ektiler. Bir sene
boyunca okul kurallarina uymay, arkadaglarwyla paylasmay:, arkadas olmayi

beceremediler.” (05, E, 30 Yil)

“Soyle anlatayim, benim sinifimda, okula ilk geldigimde sadece sinifta uyulmas: gereken

kurallarda eksikler vardi. Arti iste derse odaklanma, giidiilenme, ders dinleme falan

bunlarda eksikleri vards. ” (06, E, 27 Yil)

“Yani ilk geldiklerinde hele sinifa girerken bir¢ok cocuk ¢ekindi. Tabi aglayan, annemi
isterim diyen, aksama kadar aglayan ¢ocuklar vardi. Ikinci simifin basinda, birinci sinifin
ilk haftalarinda yasadigimiz siireci yasadik. Ondan kalma hdla aglayan ¢ocugum var
benim. Hala yani o aliskanligini devam ettirip, yani boyle ortama girmek istemedigi igin
bunu aglama tepkisiyle gosteren ¢ocuklarimiz var. Cok zor. Mesela daha bu sene uyum

saglayan ¢ocuk bile var.” (012, E, 24 Yil)

“Bu konuda uzaktan egitimle yiiz yiize egitim arasinda bir u¢urum var. Yiiz yiize egitimde
cocuk akranlaryla bir arada bulunuyor. Aralarinda yardimlasma oluyor. Ornegin bir
resim dersinde ara¢ gere¢ paylagimi oluyor. Maalesef uzaktan egitimde bunlar
vasayamadik. Mesela 6grencinin sinifa girigi, oturusu, kalkist kisaca okul ve sinif kurallar
konularinda da ¢ocuklarda sikintilar yagadik. Bu sikintilart ileriki donemlerde

toparlamaya ¢alhistik.” (014, E, 38 Yi1l)

“Ornegin empati kuramadilar. Hiiziinlerini, stkintilarini ve mutlu anlarini birbirleriyle
paylasamadilar. Swnifta bir kalem, silgi alisverisini dahi yasayamadilar. En énemlisi de
bence paylasmayr 6grenemediler. Beraber oyun oynayamadilar. Hala da oyun oynamayi

beceremiyorlar.” (010, E, 28 Y1l)

“Paylagma, merhamet ve acima gibi insani degerlerde toplumun genelinde bir yozlasma
var maalesef. Siirekli ekranla muhatap olma toplumda bir ekran ve teknoloji bagimliligina

sebep oldu. Bu da beraberinde bireysellesme ve ice kapanma gibi iki ciddi sorunu getirdi.
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Sadece ogrencilerde degil; toplumun tamaminda bir iletigimsizlik ve bir bireysellesme var.
Zaten son zamanlarda toplumda o yone dogru bir gidis vardi. Bu salgin donemi de iistiine

tuzu biberi oldu diyelim.” (015, E, 30 Y1)
“ 0 1-2 ay birbirlerini kabul etmede bir sikint: yasadilar.” (02, K, 19 Yil)

“Biz birinci sinifta, sinifi iki gruba aywmistik. Bu iki grup farkl iki sumif gibi geliyordu
ama ayni sinifin ¢ocuklariydr aslinda. Bunlar biraz zor kaynagstilar. Birbirlerine yabancilik
cektiler.” (07, K, 28 Yil)

“Cocugun yanminda akram yok, arkadasi yok. Bazen akran egitimi ogretmen egitiminden
daha da etkili olabiliyor. Yani akran egitimi ag¢isindan bir sikintimiz oldu. Ciinkii

arkadaslarindan goremediler.” (0], E, 29 Y1)

“Yani uzaktan akran egitimi yapamayiz, yapamadik da zaten. Hani ¢ocuklar hep evinde
kapali olduklart i¢in bunu yapamadik. Yiiz yiize geldiklerinde zorluklar ¢ektik ancak artik
liciincii sinifta biraz daha oturmaya basladr.” (011, E, 24 Yil)

“Iste dedigim gibi yani hep séyliiyoruz ben merkezli oldu égrenciler. Bencillestiler. Bunun

disinda ben olumsuz bir seyle karsilasmadim.” (O35, E, 30 Yil)

“Onceki donemlerde okuttugum simflarimdaki 6grencilerim  yardimlasma, ~birbirini
koruma, biri iiziildiigii zaman iiziintiisiine ortak olma, empati kurma konularinda ¢ok
iyivdiler. Uzaktan ilk okuma yazma o6grettigim bu ogrencilerimde bireysellik on planda.
Artik  giintimiiziin sartlart mi onu getiriyor yoksa bu sikinti uzaktan egitimden mi

kaynaklandi onu bilmiyorum.” (0]3, E, 30 Yil)

“Hocam iletisim noktasinda, arkadaslik iliskileri noktasinda baslarda biraz sikintilar
vasadilar. Ama ¢ocuklar ¢abuk ortama alisiyorlar yani. Hani ne kadar sikintilar olsa da

zamanla astilar.” (04, K, 14 Yil)

“Cocuklart olumsuz etkiledi. Affedersiniz bir kiimesten tavuklari uzun siire
ctkarmadiginizda ve bir anda ¢ikardigimizda aptallasirlar ya ayni ¢ocuklar da o sekilde
oldu. Yani uzun siire bir evde duruyorsun. Ondan sonra okula bashyorsun. Ik basta o
sekilde oldu, yani o sekilde etkiledi. Cocuklar birbirleriyle iletisim kuramadilar. O arada
da teknolojik iiriinlerin kullanimi yayginlastigi icin ¢ocuklar yani birbirleriyle 2 kelime
edemez durumdaydilar. Ama sonra biraz zaman gectikten sonra o da halloldu ama biraz

zaman ald.” (08, E, 22 Yil)
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“Diyalog eksikligi var ashnda. Iletisim kopuklugu yasiyorlar. Ashinda ¢ocuklar ¢ok iyi
niyetli olmasina ragmen yiiz yiize egitim alamadiklar i¢in iletisim yéniinden eksikler.”

(010, E, 28 Yil)

“Yani o pandemiden sonra ¢ogu bizim orf ve ddetimiz degisti. El opme vardi. Artik kimse
opmez oldu. Sarilmalar hayal oldu. Veya dedigim gibi birinin yamnda oksiirmeye korkar
olduk. Bana mikroplu goziiyle bakilacak gibi diisiiniildii. Bu ¢ocuklar o temelle yetistiler.
Illa ki béyle artik bazi seylerin farkl olarak gidecegini diisiiniiyorum. Bir de ailenin bu
pandemi siirecine bakisi da onemli tabi. Bazi aileler gercekten dokundurmadi etmedi. Eve

gelen cok seyleri, posetleri yikadilar ettiler filan.” (04, K, 14 Yil)

“Bu bencillik, bireysellik ve kendini on plana ¢ikarma hevesi artarak devam edebilir.
Toplumun genelinde ve bu ¢ocuklarimizda ahlaki degerlerde bir yozlasma var. Degerler
egitiminde verdigimiz merhamet, sevgi, saygi, arkadaslik, anne baba sevgisi gibi degerler
bu c¢ocuklarda eksik kaldi. Toplum olarak bu kotii gidise bir ¢oziim yolu bulamazsak
ilerleyen zamanlarda ¢ok daha vahim durumlar ortaya ¢ikabilir. Bu ¢ocuklar belki ilerde
ailesine, karisina, ¢ocuguna ve gevresine siddet uygulayacak. Bu ¢ocuklarin ge¢misinde
sosyal yonden bir ariza olustu. Bunun ileriki yansimalarinin arastirilmasi lazim.” (016, E,

28 Yil)

“Mesela cocuklar ilk geldiklerinde ikinci sinifin basinda, bu hibrit egitime gegtigimizde,
baktim birbirlerini tamimiyorlar. Ben gruplart yaparken ilk basta, kiz erkek sayisimin
esitligine dikkat ederek bir gruplama yaptim. Ama ¢ocuklar geldi, birbirini tanimiyorlar.
Bakuyorlar boyle birbirlerine.” (012, E, 24 Yil)

“Hani uzaktan egitim stirecinde, birinci sinifta, evde olduklar: i¢in ¢ocuklarin her isini
suirekli aileleri yapmuslar. Tabii ki bunlar ¢ocuk ama bazi kisisel islerini kendilerinin
vapmasi gerekirdi. Ama aileler yaptirmamislar. Dolayisiyla okula geldiklerinde kisisel
bakim becerileri gelismemisti. Ana sinifina gitmeyen ogrencilerim de vardi. Onlar iyice
facia oldu. Mesela en basit kisisel ihtiyaclarim bile karsilayamadilar. Aileler benden
yardim istediler tuvalet konusunda. Yani hani ararsaniz ben gelirim, ¢ocugun tuvaletini

yaptiririm diyen bile oldu.” (011, E, 24 Y1l)

“Ozgiiveni diisiik ¢ocuklar oldular bence. Digerleri daha béyle yapariz, ederiz gibiydi.
Bunlarda biraz ozgiiven hissi sikintist var veya iirkekler. Hep boyle bir adimlarint atarken

acaba mi diye diisiindiiriiyor. Hala devam ediyoruz.” (04, K, 14 Yil)
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“Yabanculik ¢ektiler, iste arkadaslariyla problemler ¢cok daha fazla oldu. Uyum sorunlart
yasadik.” (O3, E, 33 Yil)

4.7. Uzaktan Egitim ve Dezavantajh Ogrenci Gruplari ile Tlgili Oneriler

Pandemi siirecini yasayan ve uzaktan egitim konusunda tecriibe edinen 6gretmenlerin yeni
baslayan meslektaglarina ve uzaktan egitimden yeteri kadar faydalanamayan dezavantajli
ogrenci gruplarina iliskin onerileri agagidaki tabloda paylasilmistir.

Tablo 4.7. Uzaktan Egitim Siirecini Yasamis Ogretmenlerden Uzaktan Egitim ve Dezavantajli Ogrenci

Gruplari ile Tlgili Oneriler

TEMA: ONERILER

KATEGORILER  KODLAR KATILIMCILAR f
Devlet tarafindan alinacak tedbirlerle yeni yetisen ve hali ~ 01,02,03,04,05,06,07, 16
hazirda galisan 6gretmenler uzaktan egitim konusunda 08,09,010,011,012,013,
donanimli hale getirilmesi 014,015,016
Uzaktan egitim programlar1 konusunda 6gretmenlerin 01,02,03,04,06,07,09, 11
kendini yetistirmesi 013,014,015,016
Bilgisayar kullanimina ve dijital becerilere hakim 01,02,03,05,09,011,01 9
olunmasi 3,014,016

OGRETMEN
Siireci yasayan tecriibeli 6gretmenlerden faydalanilmasi 010,012,013,014,015 5
Veli igbirliginin saglanmasi 01,07,09,010,015 5
Uzaktan egitimin okul ortaminda, siniflardan yapilmasi 02,06,012,015 4
Dijital alt yapinin iyilestirilmesi 01,011,012 3
Sinif yénetimi konusunda égretmenlerin iyi yetistirilmesi ~ 05,07,012 3
Ekstra etiitlerin ve kurslarin yapilmasi 02,03,04,05,07,08,09, 13

011,012,013,014,015,
016
Etkinlik agirlikli derslerin planlanmas: ve fazladan ders 02,03,06,09,013,014, 8
i¢i ve ders dis1 etkinliklerin yapilmasi 015,016
DEZ . . e . . - . . u u u w w w
AVANTAILI Vglllerle isbirliginin artirilmasi ve veli desteginin 01,02,03,04,05,09,012, 8
HCGRENCI saglanmasi 013
Ogretmenin rehberligini artirmast 02,03,05,09,013,015 6
Dijital materyal, arag gerec ve kaynak kitap konusunda 01,08,010,016 4
destek olunmasi
Sinif tekrar1 uygulanmasi 08,015 2
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Birinci Kategori: Ogretmen

Tablo 4.7°de uzaktan egitim tecriibesi edinmis Ogretmenlerin meslege yeni baslayan ve
mevcut durumda caligmakta olan &gretmenlere uzaktan egitim ve uzaktan ilk okuma
yazma Ogretimi ile ilgili Onerileri incelendiginde, arastirmaya katilan o6gretmenlerin
tamaminin halen calismakta olan meslektaslarinin ve fakiiltelerde egitim goérmekte olan
Ogretmen adaylarinin yetkililer tarafindan uzaktan egitim konusunda donanimli hale
getirilmeleri gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir (f=16). Benzer sekilde katilimci
ogretmenler, ¢agin gereklerine cevap verebilen ideal bir 6gretmenin dijital konularda (f=9)
ve uzaktan egitim konusunda (f=11) kendini yetistirmesi gerektigini ve bu dogrultuda
siireci yasamig tecriibeli Ogretmenlerin deneyimlerinden faydalanilabilecegini (f=5)
diistinmektedirler. Elde edilen verilerden uzaktan egitim silirecinde O6gretmenlerin veli
destegine daha c¢ok ihtiya¢ duyduklarint ve siireci velilerle isbirligini artirarak
yurittiiklerini gostermektedir (f=5). Az sayida da olsa bazi katilimcilar uzaktan egitimde

siif yonetiminin 6nemine dikkat ¢gekmislerdir (f=4).

Uzaktan egitim tecriibesi edinmis Ogretmenlerin meslege yeni baslayan ve mevcut
durumda calismakta olan Ogretmenlere uzaktan egitim ve uzaktan ilk okuma yazma

ogretimi ile ilgili 6nerilerinden bazilar1 asagida paylasilmistir:

“Bu konuda kesinlikle egitim sart. Ben yetkili kisiler tarafindan, devlet tarafindan
seminerler ve egitimler verilmesi gerektigini diigiiniiyorum. Arkadaslarin kendini bu
konuya hazirlamasi gerekiyor. Bu tarz olaylarin olabilecegini diisiinmeleri lazim. (...) Bu
Konuda kendilerini hazirlamalari, yetistirmeleri lazim. Profesyonel kisiler tarafindan

uzaktan egitim konusunda egitimler verilmesi lazim. Ogretmenlerin hazirlanmasi lazim

yani.” (03, E, 33 Yil)

“Ogretmenlerimize uzaktan egitim nasil yapilir, uzaktan egitimle nasil okuma yazma
ogretilir bunlarin egitiminin verilmesi lazim. Yani biz deneme yanilma yoluyla yaptik ama

bilingli yapmak daha iyi olur. Daha bir verimi artirir.” (07, K, 28 Yil)

“Bakanlik birimleri, Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii depremleri, savaslari,
salginlart géz oniinde bulundurarak bu uzaktan egitimin alt yapisini bir an evvel

olusturmali ve gerekli tedbirleri alip hazirlikli olmali.” (O11, E, 24 Yil)

“Biz bir seyleri kendimiz deneme yanilma yoluyla 6grendik. Devletimizin yeni yetisen

ogretmen adaylarimiza dijital derslere yonelik egitimleri vermesi gerekir. Bu sekilde yeni
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vetisen ogretmenlerimiz her duruma adapte olabilen daha yetkin hale gelebilir. Yani

bunun bir devlet politikasi olmasi lazim.” (014, E, 38 Yil)

“Devletimiz de ogretmen yetistirirken bu gibi durumlarin yasanabilecegini goz oniinde
bulundurmali. Fakiiltelerde bu dogrultuda egitimler verilebilir. Kurslar yapilabilir.” (O15,
E, 30 Y1)

“Kurs veya seminerler ag¢ilmast gerekiyor. Uzaktan egitim araglarimin tanitilmasi
gerekiyor. Ogretmenin kendisini gelistirmesi gerekiyor. Hangi materyaller lazim? Neler

lazim? Ogrenciye nasil ulagabiliriz? Bunlar: bilmeleri gerekiyor.” (016, E, 28 Yil)

“Ogretmenin kendini hazirlamas1 gerekiyor. Bilgisayar nasil kullamlir, bilgisayardaki
belli bash programlar nasil kullamilir, bunlari bilmesi lazim. Uzaktan egitimde
kullandigimiz programlari kullanmayr ogrenmesi lazim. Uzaktan egitimde 6grenciye nasil
daha faydali olabilecegini, kendini nasil gelistirebilecegini planlamast gerekiyor. Yani

kisaca kendini gelistirirse stkinti yasamaz.” (09, E, 22 Yil)

“[l Milli Egitim miidiirliikleri yeni géreve baslayan ve bu konuda eksigi olan ogretmen
arkadaglart bir program dahilinde veya goniilliiliik esasina gore daha once bu siireci
yasamis, bilgisi olan arkadaglarin yamina gondererek egitim almalarini ve yasanan bu
tecriibelerden faydalanmalarimi saglayabilir. Bilgisayar kullanmimi ve web araglar

konusunda uygulamali egitimler verilebilir.” (O13, E, 30 Yil)

“Bir de bilgisayar: ozellikle ¢ok iyi kullanmak lazim. Teknolojiyle aralarinin iyi olmasi
lazim. Bakin bizim yas grubumuzda ozellikle teknolojiyi, bilgisayart kullanamayan
arkadaglar vardi. Ben yani biraz biliyordum yine. Teknolojiyle hasir nesirdim. Onlar ¢ok
daha zorlandi. Ciinkii odevlerde, veri aktarimlarinda, sunda, bunda, iste video atiyorsun,
anlatirken izletiyorsun. Yani kullanman gereken seyler var. Kesinlikle bu temel bilgilerin

bilinmesi lazim.” (O3, E, 33 Yil)

“Mutlaka su anda veriliyordur zaten ama bilgisayar kullanmak, bilgisayar giivenligi, bir
ofis programi, bir word programi nasil kullanilir, power pointte nasil sunumlar hazirlayp

ogrenciye anlatilabilir bunlarin mutlaka verilmesi gerekiyor.” (05, E, 30 Yil)

“Teknolojiyi kullanmay:r bilmeyen 6gretmenler var. Tabii ki onlara teknolojiyi kullanmay

ogretmeliyiz. Onlar da teknolojiyi kullanmayr ogrenmeliler. Ama bu goniillii olmal
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diyorum ben. (...) Yani okullardaki seminer donemlerinde biz yapacak is bulamiyoruz. Bu

vakitler bu tip egitimler verilerek daha verimli degerlendirilebilir.” (O11, E, 24 Y1)

“Yeni gelen ogretmen arkadaslar bizlerin tecriibelerinden faydalanabilir. (...) Yani uzun

lafin kisast pandemi doneminde birinci sinif okutan arkadaslardan faydalansinlar.

Gercekten ¢ok giizel doniitler alacaklardir.” (010, E, 28 Yil)

“Simdi yeni baslayan bir arkadas boyle hi¢cbir sey gormemis. Zaten meslekte tecriibesiz,
bir de onu canli derse sokup o 6gretmenden hani ¢ok bir verim elde etmek miimkiin degil.
Tecriibeli hocalardan faydalanmalart gerekir. Hani 6yle bir ortam olustugunda okulda
tecriibesiz 6gretmenler varsa tecriibeli 6gretmenler onlara rehberlik edebilir.” (012, E, 24
Yil)

“Burada en onemli sey égretmen veli isbirliginin saglam olmas: gerekiyor. Ikincisi
teknolojik altyapimin  miisait olmast gerekiyor. Yani ogretmenin evinde kullandigi
bilgisayar ve internet ag yapisimin uygun olmasi gerekiyor. Ayni sekilde velilerin evierinde
bu tiir cihazlarin olmasi gerekiyor. Bunlari da kullanmayt bilmeleri gerekiyor. Velilerle
olumlu iligkiler kurarak velilerin sorumluluk almasin saglamak gerekiyor ve sorumluluk

bilincini yiikseltmek gerekiyor.” (O1, E, 29 Yil)

“Cocuklar kiiciik oldugu icin kurallara bazen uyuyor; bazen uymuyor. Ilkokul ¢ocuklarina
uzaktan egitimle ders yaptirmak ¢ok zordu. (...) Uzaktan egitim verirken sinif nasil
yonetilir bununla alakali bir egitim verilmeli aslinda. Velilere de egitim vermek lazim.
Ufak ¢ocuk oldugu icin bunlar, kiiciik olduklar: i¢in annesinin ve babasinin yonlendirmesi

gerekiyor.” (07, K, 28 1il)

“Ben derslerimi okulda vermeye ¢alisttim. “Burasi sizin sinifimiz ¢ocuklar.” (...) diyerek

ashinda sinifla baglarini koparmamaya calistim, tabi elimden geldigince.” (02, K, 19 Yil)

“Ben okulda yaptim hocam dersi. Masaya oturdum. Arkada tahtam vardi. Yazi tahtam
vardi seffaf. Oradan okuttum. Kamerayt oraya yonlendirdim. Okulda daha zevkli oluyor,
sinifta. Sinifta yaptim ben ¢ogu zaman.” (06, E, 27 Yil)

“Stnif yonetimini ¢ok iyi bilmeleri gerekiyor. Mutlaka her 6gretmenin sinif yonetimini hem
yiiz yiize hem de uzaktan egitimle nasil yapabilir bunun egitimi mutlaka verilmeli.” (O3, E,
30 Yil)

“Yani iste oncelikli olarak iyi bir veli iletisiminin olmasi gerekiyor.” (09, E, 22 Yil)
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Tkinci Kateqgori: Dezavantajli Ogrenci

Tablo 4.7°de uzaktan egitim tecriibesi edinmis Ogretmenlerin, dezavantajli 6grencilerin
uzaktan egitim siirecindeki kayiplariin telafi edilmesi ve genel basarilarinin artirilmasi
hususlarindaki Onerileri incelendiginde, 13 Ogretmenin bu cocuklara ekstra etiitler ve
kurslar ac¢ilmasi1 gerektigini vurguladiklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde 8 Ogretmen
derslerin etkinlik agirlikli islenmesi gerektigini, ders i¢i ve ders dis1 yapilacak ek
caligmalarla bu ¢ocuklarin basarilarinin artirilabilecegini ifade etmislerdir. Arastirmaya
katilan Ogretmenler, uzaktan egitimden yeteri kadar faydalanamayan 6grencilerin daha
fazla rehberlige ihtiya¢ duyduklarini ve bu dogrultuda 6gretmenlere (f=6) ve velilere (f=8)
daha fazla is distiigiinii belirtmiglerdir. Yapilan goriismelerden elde edilen veriler kirsalda
yasayan ve uzaktan egitime erisim imkani zayif olan 6grencilerin dijital materyal, arag
gerec ve kaynak kitap gibi konularda desteklenmesi gerektigini gostermektedir (f=4).
Arastirmada yaklasik bir buguk yillik pandemi siirecinde egitimden olmasi gerektigi
sekilde faydalanamayan bu cocuklarin siif tekrarina birakilmalarinin daha faydaligi

olabilecegi seklinde goriis bildiren 6gretmenler de bulunmaktadir (=2).

Uzaktan egitim tecriibesi edinmis dgretmenlerin dezavantajli 6grencilerin uzaktan egitim
stirecindeki kayiplarinin telafi edilmesi ve genel basarilarinin artirilmasi hususlarindaki

onerilerinden bazilar1 asagida paylasilmistir:

“Diger taraftan esas problemler koy ortaminda veya kirsal kesimde, iste bilgisayara ve
internete daha zor ulasilabilen yerlerde yasandi. Oralardaki problemler ikinci sinifta,
ligtincti swinifta yiiz yiize agilacak ekstra kurslarla, etkinliklerle giderilebilir. Yani bunun
baska bir yolu yok. Yani ogretmen derste ve ders disi kurslarla ekstra ¢alismalar yaparak

o agigi kapatacak.” (03, E, 33 Yil)

“Yani ek kurslar acilabilir. Mesela biiyiik ihtimalle o &grenciler IYEP’lik Ogrenci
durumuna diigmiislerdir. Destek egitimi almak zorunda kalmis olabilirler. Kurslar
acitimali. Yani burada bir devletin yapacagi; bir de sahislarin yapacagu isler var. O
kesimleri iyi analiz ederek, bu durumda olan illerdeki ve bolgelerdeki 6grencilere Milli
Egitim Bakanligi’min mutlaka destekleme egitimi vermesi lazim. Kurslar vermesi lazim.

Hafta ici olsun, hafta sonu olsun kurslar vermesi lazim.” (OS5, E, 30 Yil)

“Takviye kurslarla, bu tiir IYEP ve destek egitim kurslariyla ogrencilerin desteklenmesi

gerekiyor. Bu mesele bayag: biiyiik bir sorun, sikinti. Cocuklar 0 agiklarla devam ederse
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bir de ¢ocuklarin ortaokula gectigini diisiiniin. Eksikler kartopu gibi biiyiiyecek. Sonrasi
nasil olacak? Ortaokulda zaten bu tiir davramslar nasil verilecek? Ilkokulda alamadig

davramglari sen ortaokulda vermeye calisacaksin. Bu bayag zor olur.” (09, E, 22 Yil)

“Bu konuda devlet kurslar acabilir. Ha bunu da siniftaki 6gretmenle yaparsa ¢ok verimli
olmaz. Ogretmen zaten yipraniyor. Yani ben mesela yillardwr o yiizden kurs yapmiyorum.
Su bir gergek ki 6gretmeni 6 saat dersten ¢ikarttiktan sonra kursa sokarsaniz bu is verimli
olmaz. Ciinkii altinci saat benim kafamda su oluyor: Ders bitecek, ben eve gidecegim.
Sonra ders bitiyor. 2 saat daha kursun var. Sen zaten psikolojik olarak ¢ok hazir degilsin.
Ve ¢ocuk da hazir olmuyor. Cocuk da bitmis oluyor. Arkadaslar: ¢cantasini alip giderken
orada beklemek ¢ocuga bir eziyet oluyor. Yaz tatillerinde ve ara tatillerde yapiimas: daha
verimli olur. Ucret olarak su anki ek ders fiyatlar: iizerinden bu is olmaz. Ozendirici
ticretler olmali. Yani iicret konusu gelen 6gretmeni tatmin etmezse miimkiin yazin kimse

tatilinden taviz verip de kursa gelmez.” (012, E, 24 Yil)

“Burada olagan dis1 bir durum vardi. Bu ¢ocuklar okula ilk geldiklerinde normal ogrenci
gibi degil de pandemi donemi sonrasi olarak degerlendirilmeliydi. Ona gore bir yaklagim,
bir program uygulanmaliydi. ITkinci siniftan itibaren zamana yayilarak bu cocuklar ek
calismalarla ve kurslarla desteklenmeliydi. Bu ¢ocuklarda bir temel olusturulmadan bir
tist sifa gecilmemeliydi. Belki bu ogrencilerde sunif tekrart da uygulanabilirdi. Birinci ve
ikinci sinifta ogrenilen temel seylerin iste ne bileyim okuma yazma basta olmak iizere islem
becerisi ondan sonra defter tutma iste ondan sonra diger aliskanliklar: kazanma onlarin

tizerinde ¢ok durulmasi gerekiyordu.” (Ol 5, E, 30 Y1l)

“Gerekirse etiitlerini yapacak, ders sonrasinda birakmayacak o ¢ocuklari. Dersi ful
etkinlikli isleyecek ve hareketli olacak, olmak zorunda. Yoksa bu acik kapanmaz.” (02, K,
19 11l)

“Valla bu birinci swnifta uzaktan egitim yoluyla egitim verilemeyen yerler oldu
imkansizliklar sebebiyle. Cocuklar okuma yazmayi ogrenemedi. Sunu séyleyeyim ikinci
swnifta, birinci siniftaki hedefimiz olan yariyila kadar okuma yazmayt 6gretme hedefini ilk
donem gerceklestirmek gerekiyor. Ikinci sinifta yariyila kadar sesler bitirilmeli ve yariyil
tatilinde okuma kitaplar: verilmeli. Ondan sonra ikinci dénem derslerine yavas yavas

baslanabilir.” (06, E, 27 Yil)
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“Yani rehber olmak zorunda ogretmen bir sekilde. Hem ailelere, hem dgrencilere. Ailenin
devreye girmesi icin ya da onun bu konuda bilgilendirilmesi i¢cin 6gretmenin rehber olmasi
sart.” (02, K, 19 Yil)

“Mesela benim sinifimda biraz eviadini onemseyen veya hani merkezinde olan ailelerdi.
Cocugunun tableti yoksa almaya c¢alisti, telefonunu ayarladi. Ben dersin saatini
diizenlediysem, onlar da hazir bir sekilde uyum sagladi. Ama yapmayan bir aile olsaydi

ben nasil telafi edecektim?” (04, K, 14 Y1l)

“Yani ondan dolay1 bakacak o6gretmen. Soyle 6grenci seviyesini kontrol edecek. Seviyesi
sinif gerisinde olan 6grencilerle birebir egitim yapacak. Ailesiyle bir konusacak. Iletisime
gececek ve aile destegini alacak. Onunla gerekli ¢alismalari yaparak sinif seviyesine

yiikseltmeye calisacak.” (09, E, 22 Yil)

“Su an bu agig giderme adina séyle bir sey olabilirdi, o sene yok sayilabilirdi. Pandemi
sonrasindaki sene birinci siniftan baslatilabilirdi. Sinif tekrart gibi olabilirdi. Diger tiirlii

alt yapt bakimindan interneti her yere gotiirmek imkénsiz.” (08, E, 22 Yil)

“Dezavantajli bolgelerdeki okullart ve 6grencileri teknik yonden desteklemek gerekiyor.
Internet, tablet falan alt yapimin saglanmasi gerekir. Ek egitimlerin yapilmas: gerekiyor.
Onlar da tabii ki bizim ¢ocugumuz. Onlar da bizim 6grencimiz, bu iilkenin insanlari.
Onlara da bu imkdnlarin saglanmasi gerekiyor. Okuma yazma c¢alismalari yapilabilir.
Sosyal a¢idan bir takim aktiviteler yapilabilir. Mesela baska sehirleri gezdiriyorlardi. O
tarz calismalar yapilabilir.” (016, E, 28 Yil)
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5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonuglara yer
verilmis ve bu sonuglar alan yazindaki benzer calismalarin sonuglariyla tartisilarak

sunulmustur.

5.1. Simif Ogretmenlerinin Uzaktan Ilk Okuma Yazma Ogretimi Siirecindeki Tlk

Deneyimlerine iliskin Tartisma ve Sonuglar

Pandemi donemi, 6gretmenlerin ¢ogu i¢in uzaktan egitimle tanismak zorunda kaldiklari
yeni ve zorlu bir silire¢ olmustur. Bu donemde 6gretmenler alisik olmadiklar: sartlarda, ilk
kez deneyimledikleri yontem ve teknikleri kullanarak egitim- Ogretim yapmaya
calismiglardir. Eldeki bulgular 6gretmenlerin ¢ogunun daha Once herhangi bir uzaktan
egitim tecriibesinin olmadigini ve pandemi dncesi donemde 6gretmenlerin uzaktan egitim
konusunda herhangi bir hizmet i¢i egitim almadiklarin1 gostermektedir. Bu durum
ogretmenlerin uzaktan egitim siirecine hazirliksiz yakalanmalarina ve uzaktan egitime
uyum saglama konusunda zorlanmalarina sebep olmustur. Aytag (2021) yaptig
aragtirmada benzer bulgulara ulasmis; 6gretmenlerin zorunlu uzaktan egitim siirecine
hazirliksiz yakalandiklarini ve uzaktan egitimde kullanilan yontemlere ve sistemlere uyum
saglayabilmek icin hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Yaptig1 arastirmada
benzer sonuglara ulasan Kirmizigiil (2020), ogretmenlerin 6zellikle uzaktan egitimde
teknoloji kullanim1 konusunda hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigini vurgulamistir. Ayni
sekilde Ozcan ve Saydam da (2021) yaptiklar1 calismada simf 6gretmenlerinin uzaktan ilk
okuma yazma Ogretimine uyum saglayabilme konusunda zorlandiklarina dikkat

cekmislerdir.

Uzaktan egitim siirecine aniden gecilmesi ve O0gretmenlerin uzaktan egitim konusunda
bilgisiz ve tecriibesiz olmalar siirecin baginda baz1 6gretmenlerin kisa stireli bir korku ve
panik yasamalarma sebep olmustur. Arastirma verileri 6zellikle o donem birinci sinif
okutan sinif 6gretmenlerinin 6grencilere okuma yazma ogretebilme konusunda yogun bir
kaygi yasadiklarin1 gostermektedir. Elde edilen bu sonuglar Sahan ve Parlar’in (2021)
caligmasindaki sonuglarla Ortiismektedir. Sahan ve Parlar (2021) yaptiklar1 aragtirmada
baz1 6gretmenlerin kendini uzaktan egitim konusunda yetersiz hissettikleri ve bu durumun
ogretmenlerde korku ve tedirginlik yarattigi sonucuna ulagmislardir. Benzer baska bir

caligmada Bakioglu ve Cevik (2020), 6gretmenlerin uzaktan egitim konusunda kendilerini
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yetersiz hissetmelerinin, kaygi ve korku gibi duygular yasamalarinin altinda yatan sebebin

bilgisizlik ve tecriibesizlik oldugunu vurgulamislardir.

Arastirma verileri incelendiginde wuzaktan egitim siirecine hazirliksiz yakalanan
ogretmenlerin zamanla bu soku atlattiklar1 ve durumu kabullenerek bir takim ¢6ziim yollar
bulmak igin harekete gectikleri anlasilmaktadir. Ogretmenler internet ortamindan, gesitli
platformlardan ve kendi aralarinda bilgi aligverisi yaparak uzaktan egitim ve ilk okuma
yazma ogretimi konularinda kendilerini gelistirmeye calismuslardir. Ozellikle kendini
strekli gelistiren ve Ogrenmeye agik olan Ogretmenlerin siirece daha cabuk uyum
saglayabildikleri gozlenmektedir (Cagatay, 2021). Ayrica elde edilen bulgular
ogretmenlerin %50'sinin deneme yanilma yoluyla siirece adapte olmaya g¢alistiklarini
gostermektedir. Buradan hareketle 6gretmenlerin siireci yaparak yasayarak ve deneme
yanilma yoluyla yonetmeye calistiklart ve birgok zorluk ve sikintiyla karst karsiya

kaldiklar1 sonucuna ulasilmaktadir.

5.2. Smif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Kars1 Gelistirdikleri Egilimlere ve

Diisiincelere iliskin Tartisma ve Sonuclar

Arastirmadan elde edilen bulgular, Covid 19 pandemisi siirecinde sinif 6gretmenlerinin
genelinin uzaktan egitim konusunda olumsuz egilimler gelistirdiklerini gdstermektedir. Bu
bulgular Incetas ve Kaf in (2022) calismasiyla da ortiismektedir. incetas ve Kaf (2022)
caligmalarinda, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi goriislerinin olumsuz oldugu
sonucuna ulagmislardir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogu uzaktan egitimde
ogrenciyle etkilesimin ve 6grenciye geri bildirim verme imkaninin yetersiz olduguna ve bu
durumun egitim- 6gretimi olumsuz anlamda etkiledigine dikkat ¢ekmislerdir. Bu sebeple
Bozgiin’iin (2022) ¢alismasindaki bulgulara paralel olarak, smnif 6gretmenlerinin uzaktan
egitim yerine yliz ylize egitimi tercih ettikleri ve yiiz yiize egitimin Ogrencilere katki
saglama anlaminda daha yararli oldugunu diislindiikleri goriilmektedir. Katilimci
ogretmenlerin bazilar1 bu siiregte duyduklar keyifsizlik, motivasyon eksikligi ve emegin
karsiligin1 alamama gibi olumsuz duygular dile getirmekte ve tercih edebilme imkanlari
olsa kesinlikle yiiz ylize egitimi tercih edeceklerini vurgulamaktadirlar. Uzaktan ilk okuma
yazma Ogretimine iliskin Ogretmen gorilislerini inceleyen Dudak ve Bicer (2022),
ogretmenlerin uzaktan egitim silirecinden yeteri kadar verim alamadiklar1 ve memnun
kalmadiklar1 bu sebeple de yiiz yiize egitimi tercih ettikleri sonucuna ulagsmislardir. Benzer

sekilde Alan ve Can (2021) yaptiklar1 calismada 6gretmenlerin uzaktan egitimden memnun
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olmadiklarini ifade etmislerdir. Sahan ve Parlar (2021) ile Fidan (2020) tarafindan yapilan
caligmalarda da olumlu taraflar1 olsa da uzaktan egitimin, yiiz yiize egitimin yerini
tutamayacagl ve Ogretmenlerin geneli tarafindan yiliz ylize egitimin tercih edildigi

sonu¢larina ulagilmistir.

Az sayida da olsa aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bir kism1 uzaktan egitimin kaginilmaz
olduguna ve gelecekte daha da yayginlasacagina dikkat ¢ekmislerdir. Uzaktan egitimin kar
tatillerinde, cesitli etkinliklerde ve 6dev yapma konularinda haftada birkag¢ saat dahi olsa
kullanilabilecegini belirtmiglerdir. Yapilan goriismelerde O0gretmenler yiliz yiize egitime
oranla daha fazla emek verdiklerini ancak etkilesimin sinirli olmasindan dolay1 ¢ocuklarin
istenilen seviyede 6grenemedigini ve emeklerinin karsiligini alamadiklarini belirtmislerdir.
Dolayisiyla uzaktan egitimin simif Ogretmenlerini mesleki doyum ve motivasyon

konularinda olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmaktadir.

5.3. Uzaktan Egitimin Ogretmenlere ve Velilere Sagladigi Kazanimlara ve

Kolayhklara Iliskin Tartisma ve Sonugclar

Egitim ve 6gretimin en 6nemli paydaslarindan olan dgretmenler ve veliler uzaktan egitim
stirecinde bir¢ok sikinti yasamalarinin yani sira bir takim kazanimlar da elde etmislerdir.
Ogretmenlerin uzaktan egitim déneminde yasadiklar1 kolayliklar ve edindikleri kazanimlar
incelendiginde, O6gretmenler tarafindan en fazla dile getirilen kolayligin evden caligma
oldugu goriilmektedir. Evden caligma imkéani sayesinde Ogretmenlerin okula ulagim
zorluklarinin ortadan kalkmasi, olumsuz hava kosullarinin engel teskil etmemesi ve okul
hazirliklariyla ilgili zaman kaybi olmamasi gibi gilinliikk yasamlarim1i onemli o6lciide
kolaylastiran birtakim kazanimlar elde ettikleri anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenler bu kazanimlardan olumlu yonde etkilendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica elde
edilen veriler Ogretmenlerin uzaktan egitim silirecinde derslerin daha kisa (30dk.)
olmasindan da memnun kaldiklarin1 gostermektedir. Collie (2021) ve Polymili (2021)
tarafindan yapilan ¢alismalarda da benzer bulgular elde edilmis ve dgretmenlerin evden
calisgmayr olumlu bulduklar1 sonucuna ulagilmistir. Duran’in (2021) okul Oncesi
ogretmenleriyle yaptig1 calismada, 6gretmenler evden ¢alismanin kendilerini mutlu ettigini

ifade etmisglerdir.

Yapilan goriismelerde dgretmenler uzaktan egitimde etkilesimin yiiz ylize e§itime oranla

daha kisithi oldugunu ve veli destegine daha fazla ihtiya¢ duyduklarmi vurgulamslardir.
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Ozellikle ilkokul birinci simf dgrencilerinin yaslarinin kiigiik olmasi1 ve teknolojik arag
gere¢ kullanimi konusundaki becerilerinin istenilen diizeyde olmamasi veli desteginin
onemini bir kat daha artirmistir. Arastirma verileri 6zellikle ilkokullarda veli 6gretmen
etkilesiminin bu ihtiya¢ dogrultusunda arttigin1 gostermektedir. Dudak ve Biger (2022)
caligmalarinda, uzaktan egitimde veli desteginin basariy1r saglamadaki en onemli unsur
oldugunu, bu siirecte ailelerinden yeterli destegi alabilen 6grencilerin veli destegi
alamayan 6grencilere kiyasla okuma yazma becerileri konusunda daha basarili olduklarini
ifade etmislerdir. Benzer sekilde Erbas (2021) tarafindan yapilan aragtirmada uzaktan ilk
okuma yazma 6gretimi siirecinde yasanan zorluklarin ancak veli destegiyle asilabilecegine
vurgu yapilmistir. Ogretmen ve veli arasindaki bu is birligi, dgretmenlerin is yiikiinii

dengelemis ve egitim siirecini daha verimli hale getirmistir.

Uzaktan egitim siirecinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki sagladigi da dikkat ¢ekici
bulgulardan biridir. Elde edilen veriler zorunlu uzaktan egitimin dgretmenlerin ¢evrimigi
ders tecriibesi edinmelerine katki sagladigin1 ve teknoloji konusunda Ogretmenlerin
kendilerini gelistirmelerine yardimeci oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde alan
yazinda uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin teknolojik arag gere¢ kullanma
becerilerini gelistirdikleri sonucuna ulasan cok sayida calisma oldugu goriilmektedir
(Incetas & Kaf, 2022; Kazu & Ilhan, 2023; Sethi & Saini, 2020; Sahan & Parlar, 2021; Tas
vd., 2021). Katilimc1 6gretmenlerin bir kism1 uzaktan egitimin kendilerine olumsuz hava
kosullarmin veya salgin hastaliklarin egitimi aksattigi donemlerde dahi okula gitmeden
egitim Ogretim yapabilme imkéani sundugunu ve bunun ¢ok degerli bir kazanim oldugunu
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu goriisii Incetas ve Kaf’m (2022) bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Incetas ve Kaf (2022) ¢alismalarinda, uzaktan egitimin tiim eksiklerine
ragmen O6grencilere ulasabilme imkani sundugunu ve uzaktan egitim sayesinde derslerin

bir sekilde devam ettirilebildigini ifade etmislerdir.

Velilerin uzaktan egitim doneminde edindikleri kazanimlara dair bulgular incelendiginde,
uzaktan egitimin velilere cocuklarmmin derslerine daha fazla taniklik etme ve dersin
isleyisini gozlemleme firsati sundugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu kazanim, velilerin
cocuklariin egitimine dair daha fazla bilgi sahibi olmalarini saglamistir. Ayrica elde
edilen bulgular zorunlu uzaktan egitim sayesinde velilerin teknoloji kullanim1 konusunda
kendilerini gelistirdiklerini gostermektedir. Uzaktan egitim sayesinde birgok veli

bilgisayar1 ve birtakim bilgisayar programlarini kullanabilme becerisi kazanmustir.
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5.4. Uzaktan Ilk Okuma Yazma Ogretimi Siirecinde Karsilasilan Sorunlara Iliskin

Tartisma ve Sonuglar

Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde 6gretmenler zorunlu uzaktan egitim siirecinde
bircok sorun yasadiklarini dile getirmislerdir. Bu sorunlar1 dijital sorunlar, veli ve
ogrencilerden kaynaklanan sorunlar, 0gretmen ve Ogrencinin farkli ortamlarda ders
yapmasindan kaynaklanan sorunlar, 6gretmenlerle ilgili sorunlar ve maddi sikintilardan

kaynaklanan sorunlar olarak bes baslikta toplamak miimkiindiir.

Uzaktan ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde karsilagilan dijital sorunlara iligkin veriler
incelendiginde, teknolojik alt yap1 yetersizligi ve internete erisim konusunda yasanan
sikintilarin bas1 gektigi goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde benzer bulgulara ulasan
cok sayida calisma oldugu goriilmektedir (Atik & Avci, 2021; Canpolat &Yildirim, 2021;
Kavuk & Demirtas, 2021; Ozcan & Saydam, 2021; Tiirker & Diindar, 2020). Bir¢ok
Ogrenci, internet yetersizligi ya da cihaz eksikligi nedeniyle derslere katilamamis veya
sinirli sayida derse katilabilmistir. Bu durum, 6grenciler arasinda akademik esitsizliklere
yol agmis ve Ogrenme siirecini olumsuz yonde etkilemistir. Sagirli (2021) tarafindan
yapilan calismada benzer sonuclara ulasilmis ve uzaktan egitimde derslere diizenli
katilimin 6grenci basarisini artirdigina dikkat c¢ekilmistir. Bir diger ¢calismada Goren vd.
(2020), uzaktan egitim siirecinde derslere diizenli katilmayan 6grencilerin okuma ve yazma
becerisi kazanamadiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu siirecte internet ve teknolojik materyal
konusunda sikinti yasamayan Ogrencilerin ekran karsisinda uzun silire kalmalari,
beraberinde teknoloji ve oyun bagimlilig: gibi daha ciddi bir tehlikeyi giindeme getirmistir.
Incetas ve Kaf (2022) calismalarinda benzer bulgulara deginmisler ve uzaktan egitimin
olumsuz etkileri arasinda teknoloji bagimliliginin da yer aldigini ifade etmislerdir. Ayrica,
ekran karsisinda uzun siire kalmak, hem Ogretmenleri hem de Ogrencileri fazlasiyla
yormus, dijital araglar ve yazilimlar konusunda deneyimsizlik dgretmenler i¢in ciddi bir
sorun olusturmustur. Fidan (2020) tarafindan yiiriitiilen c¢aligmanin sonuglart da bu
bulgularla ortlismekte ve ¢alismada Ogrencilerin uzun siire ekran karsisinda kalmasinin
teknoloji bagimliligina yol actig1 vurgulanmaktadir. Buna ek olarak bazi 6gretmenler ders
stirelerinin kisa olmasindan dolayr konular1 yetistirme konusunda zorlandiklarimi ifade
etmislerdir. Aydin (2020) ile Kavuk ve Demirtas (2021) yaptiklar1 ¢alismada benzer
bulgulara ulagmis ve 30 dakikalik ders siiresinin yetersiz oldugunu ve uzaktan egitimde

verimi diisiirdiigiinii belirtmiglerdir.
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Uzaktan ilk okuma yazma oOgretimi siirecinde karsilagilan veli ve Ogrenci kaynakl
sorunlara iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmeleri en fazla rahatsiz eden sorunlarin ev
ortaminda yasanan olumsuzluklarin derse yansimasi ve velilerin ¢ocuguna yardim etmek
amaciyla dersin islenisine miidahale etmesi oldugu anlasilmaktadir (Isikdogan, 2023).
Sagirlt (2021) yaptig1 calismasinda benzer sonuglar elde etmis ve uzaktan ilk okuma
yazma siirecinde yapilan okuma c¢alismalarinda velilerin ¢ocuklarina kopya verdiklerini ve
bu durumun 6grenme siirecini olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir. Bu sonuglara paralel
olarak, Ugur Gé¢mez ve Unal (2021) ile Kirmiz1 ve Biiyiikdag (2022) tarindan yapilan
caligmalarda da velilerin ¢ocuklara kopya vererek 6grenme siirecine miidahale ettikleri ve
dersin akigin1 olumsuz yonde etkiledikleri sonucuna yer verilmistir. Bu durum velilerin
uzaktan egitim konusunda yeteri kadar bilgi sahibi olmadigin1 ve uzaktan egitime uyum
saglayamadigin1 gostermektedir. Yapilan goriismelerde Ogretmenler, bazi 6grencilerin
canli derslere ya hi¢ katilmadiklarin1 ya da diizensiz sekilde katilim sagladiklarini ifade
etmislerdir. Arastirma verileri bu durumun temel nedeninin internet ve cihaz eksikligi
oldugunu isaret etmektedir. Sintema (2020) ve Tekin (2020) tarafindan yapilan
caligsmalarda 6zellikle Suriyeli 6grencilerin teknolojik ara¢ gereclere erisemediklerinden
dolay1r canli derslere katilim saglayamadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Buna ek olarak
cocuklarin ekran karsisinda dikkatlerinin daha ¢abuk dagilmasinin, birden fazla ¢ocugu
olan ailelerde ¢ocuklarin ayni anda derslere katilma zorunlulugunun ve her iki ebeveynin
de calistig1 ailelerde ¢ocugun ilgisiz kalmasinin, derslere katilimi ve uzaktan egitimde
verimi disilirdiigii sonucuna ulasilmaktadir. Elde edilen sonuglar Bayburtlu’nun (2020)
bulgulariyla ortiismektedir. Bayburtlu (2020), anne ve babasi ¢alisan ¢ocuklarin uzaktan
egitim siirecinde tek baslarina, ilgisiz kaldiklarini ve siireci yonetebilmekte zorlandiklarini

ifade etmistir.

Uzaktan ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde dgretmen ve Ogrenciler farkli ortamlardan
ders yapmak zorunda kalmislardir. Bu durum 6gretmen ve 6grenci arasinda duygusal bir
bag kurulmasinin ve fiziksel etkilesim saglanmasinin Oniine geg¢mistir. Bunun sonucu
olarak Ogretmenler, Ogrencilerin edindikleri hatali davraniglar ve yanlis G6grenmeler
hususunda doniit ve diizeltme yapamadiklarini ifade etmislerdir. Derslere evden katilmak
durumunda kalan 6grenciler, sinif ortaminda oldugu kadar motive olamamislar ve bu
durum uzaktan egitimden alinan verimin diismesine sebep olmustur (Fidan, 2020). Elde

edilen bulgulardan hareketle 6gretmenin ve dgrencilerin farkli ortamlarda bulunmasinin
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ara¢ gerecleri bulma ve 6grencilerin neyi ne kadar 6grendiklerini anlama konularinda
zorlandiklar1 sonuglarina ulasilmaktadir. Uzaktan egitim siirecinde 0gretmenler yliz yiize
egitimde oldugu kadar etkinlik yapamamislar daha ¢ok diiz anlatimi tercih etmisglerdir.
Calismasinda bu duruma deginen Koylu (2022), 6gretmenlerin bu siirecte 0gretim yontem

ve tekniklerinden en fazla soru cevap teknigini kullandiklar1 sonucuna ulagmistir.

Uzaktan ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde ogretmenlerin karsilastiklarr sorunlara dair
bulgular ele alindiginda, 6gretmenlerin diger aile bireyleri ile ayn1 ortamda ve ayni anda
canli ders yapmaya calistiklarinda seslerin birbirine karistigini, evde yeterli sayida oda ve
cihaz olmadig1 i¢in zorlandiklarimi ifade ettikleri goriilmektedir. Calismasinda benzer
bulgular elde eden Tasdemir (2022), 6zellikle kiiciik yasta cocugu olan ve uzaktan egitim
stirecinde ev Ve is hayatini1 beraber gotiirmek zorunda kalan 6gretmenlerin bu dénemde ¢ok
daha yogun ¢alistiklarin1 ve yorulduklarini ifade etmistir. Canli derslere 6grenci disinda
katilimlarin da olmasi 6gretmenlerin rahat davranmalarini engellemis ve sinif yonetiminde
cesitli sikintilarmn yasanmasma sebep olmustur. Kazu ve Ilhan’m (2023) elde ettigi
bulgular arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir. Kazu ve Ilhan (2023)
caligmalarinda velilerin derslere katiliminin 6gretmenleri tedirgin ettigi ve ogretmenlerde
strese yol actifi sonucuna ulagmislardir. Arastirma verileri uzaktan egitim siirecinde
Ogretmenlerin mesai kavrami olmadan c¢alistiklarint  gostermektedir. Bu  siirecte
ogretmenler canli dersler diginda telefondan gelen 6devleri kontrol etme ve dijital igerik
hazirlama gibi islerle mesgul olmak zorunda kalmislardir. Buradan uzaktan egitim
strecinde Ogretmenlerin yogun calistiklart ve gerek kendilerine gerek ailelerine yeteri

kadar vakit ayiramadiklar1 sonucuna ulasilmaktadir.

Arastirma verileri, maddi imkansizliklarin uzaktan egitim siirecinde karsilasilan onemli
sorunlardan biri oldugunu gostermektedir. Cocuklarin kendilerine ait bir calisma odalarinin
olmayisi, dikkat daginikligina neden olmus ve canli derslerdeki verimi diislirmiistiir.
Benzer sekilde, evde birden fazla ¢cocugun ayni anda derslere katilmak zorunda olmasindan
kaynaklanan sikintilar, 6grenme siireglerini aksatmig ve 6grenme kayiplarinin yaganmasina
sebep olmustur. Ugur Gogmez ve Unal (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer
sonuglara ulasilmis, kardes sayisinin fazla olmasinin derse katilim konusunda sikinti

yarattigina dikkat ¢ekilmistir.
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5.5. Uzaktan Egitimle Okuryazar Olan Ogrencilerin Akademik Gelisimlerine Iliskin

Tartisma ve Sonuglar

Arastirmadan elde edilen bulgular, ilk okuma yazma egitimini uzaktan alan 6grencilerin
okuma becerilerinin yiiz yiize egitime baslandiginda istenilen seviyede olmadigini
gostermektedir. Katilimc1  0gretmenler uzaktan okuttuklar1 6grencilerin  okuma
becerilerinin daha 6nce yiiz yiize okuttuklar1 6grencilere kiyasla daha zayif oldugunu
vurgulamiglardir. Benzer bulgular elde eden Aktas ve Sural (2023) tarafindan yapilan
caligmada, acil uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini istenilen seviyede kazanamadigi sonucuna ulasilmistir. Bir diger ¢alismada
uzaktan egitimle okuryazar olan Ogrencilerin 2. siiftaki okuma becerilerini inceleyen
Giiler (2023), arastirmaya katilan 6grencilerin %21’inin okuma hizlarinin sinif seviyesinde
oldugunu ve sadece %7’sinin okudugu metni anlayabildigini gozlemlemistir. Giiler (2023)
biitlin bu veriler 1s18inda uzaktan egitim yoluyla okuryazar olan O6grencilerin okuma
becerilerinin istenilen seviyeye ulasamadigi sonucuna varmistir. Alan yazin incelendiginde
uzaktan egitimle okuryazar olan Ogrencilerin okuma hizlarinin ve okudugunu anlama
becerilerinin istenilen seviyede gelismedigi sonucuna ulasan ¢ok sayida calisma oldugu
anlasilmaktadir (Bas vd., 2023; Celik, 2022; Kuhfeld & Tarasawa, 2020). Yiiz yiize egitim
basladiginda bazi o6grencilerin hi¢ okuyamadiklart ve ikinci simif olmasina ragmen
okuyamayan 6grenci sayisinin yiiz ylize egitim donemine kiyasla ¢ok daha fazla oldugu
gozlemlenmistir. Okuma yazma 6grenemeyenlerin genelde teknolojik imkanlar1 zayif olan
veya aileden yeterli destegi goremedigi i¢cin canli derslere katilamayan 6grenciler oldugu
anlasilmaktadir. Aliyyah vd. (2020) uzaktan egitim silirecinde yasanan bu O6grenme
kayiplarinin temel sebebinin firsat esitsizligi olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Balaman ve
Hanbay Tiryaki (2021) bu firsat esitsizliginin 6zellikle kirsal kesimde daha belirgin
oldugunu ifade etmislerdir. Katilimc1 6gretmenler ilkokulun ilerleyen yillarinda yapilan
ilave caligmalarla okuma becerisinin genel olarak istenilen seviyeye ulastigini ve az sayida
ogrencinin 4. smifa ge¢mesine ragmen okuma konusunda hala sikintilar yasadigini
belirtmislerdir. Ayrica dgrencilerde okudugunu anlama becerisinin yiiz yiize donemlere
kiyasla ¢ok zayif oldugu ve bu durumun ders siirelerinin kisa olmasindan dolayr okuma-
anlama caligmalarina yeteri kadar wvakit ayrilamamasindan kaynaklandigi sonucuna

ulasilmistir. Buna ek olarak az sayida dgretmen ise uzaktan okuttuklar1 6grenciler ile daha
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Once yiiz yilize okuttuklart 6grenciler arasinda okuma becerisi agisindan belirgin bir fark

olmadigini belirtmislerdir.

Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde,
akademik ac¢idan kendilerini en ¢ok zorlayan hususun yazma oldugunu vurgulamislardir.
Arastirma sonuglart uzaktan egitimle okuma yazma Ogrenen c¢ocuklarin yazma
becerilerinin 6nceki donemlerde yliz ylize egitimle okuma yazma 6grenen g¢ocuklara
kiyasla daha zayif oldugunu gostermektedir. Koroglu vd. (2024) tarafindan yapilan
aragtirmada benzer sonuglar elde edilmis, uzaktan egitimde 6zellikle yazi konusunda veli
desteginin fark yarattigi, 6grencilerin yazma konusunda yiiz yilize egitimle kiyaslandiginda
istenilen diizeye ulasamadiklar1 ve yazilarinin bozuk oldugu, yine yiiz yiize egitime kiyasla
okumalarinin yetersiz oldugu sonuclarina ulasilmistir. Yiiz yiize egitime gecilmesiyle
birlikte yapilan gozlemlerde ¢ocuklarin yazarken harflerin yonlerini ve boyutlarini yanlis
yaptiklari, harfler, kelimeler ve climleler arasinda birakilmasi gereken bosluklara dikkat
etmedikleri ve yazim ve noktalama kurallarin1 yeteri kadar uygulamadiklari tespit
edilmistir. Aktas ve Sural (2023) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada elde edilen sonuglarin bu
caligmanin sonuglariyla neredeyse birebir ayni oldugu goriilmektedir. Aktas ve Sural’in
(2023) calismasinda acil uzaktan egitim siirecinde 6zellikle yazma konusunda daha biiyiik
sorunlarin yasandigi, harflerin yoniiniin yanlis yazildigi, yazilarin okunaksiz oldugu,
ogrencilerin kalemi yanlis tuttugu ve dikte ¢alismalarinda ¢ok zorlandiklari sonuglarina
ulagilmistir. Alan yazin incelendiginde benzer sonuglara ulasan birgok ¢alisma oldugu goze
carpmaktadir (Atik & Avci, 2021; Ercan, 2021; Kasa Ayten & Ekmekci, 2021; Kazu &
Giiher Ozercan, 2023; Kiling vd., 2021; Ozcan & Saydam, 2021; Sagirh, 2021; Ugur
Gogmez & Unal, 2021). Yazma becerisindeki bu eksiklerin uzaktan egitimde etkilesimin
zaylf olmasindan ve dgretmenlerin yiiz yiize egitimde oldugu kadar doniit ve diizeltme
yapamamasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Calismasinda benzer sonuglara ulasan
Can (2020), 6grencilerin dikte calismasi yaparken zorlandiklarini, harflerin yonlerini ve
sekillerini yanlis yaptiklarini ifade etmis ve bu sorunlarin 6gretmenlerin doniit ve diizeltme
yapamamasindan kaynaklandigi sonucuna ulagsmistir. Ayrica yapilan goriigmelerde ikinci
simifa gecilmesine ragmen yiiz yiize egitim donemlerine kiyasla c¢ok fazla sayida
yazamayan Ogrenci olduguna dikkat ¢ekilmistir. Eldeki veriler uzaktan egitim siirecinden

kaynaklandig1 disiiniilen yazma becerisindeki bu eksiklerin ve sorunlarin 6grenciler 4.
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sinifa gelmis olmalarina ragmen hala devam ettigini gostermektedir. Buradan hareketle

yazma becerisinde yasanan sorunlarin kalic1 oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Arastirmadan elde edilen veriler, uzaktan egitimle okuryazar olan 6grencilerin matematik
gelisimlerinin normale yakin oldugunu gostermektedir. Katilime1 gretmenlerin biiyiik
cogunlugu daha oOnce yiiz yiize okuttuklari 6grencilerle uzaktan okuttuklar1 6grenciler
arasinda matematiksel gelisim agisindan biiyiik bir farkin olusmadigini ifade etmislerdir.
Veriler incelendiginde uzaktan egitimle okuryazar olan 6grencilerin toplama ve ¢ikarma
islemlerini yiiz yiize okuyan Ogrenciler kadar iyi kavradiklar1 fakat matematik
problemlerini anlamakta ve ¢ozmekte sorunlar yasadiklari anlasilmaktadir. Bu durumun
okudugunu anlama becerisinin yeteri kadar gelismemis olmasindan kaynaklandig:

diistiniilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle uzaktan egitimle okuma yazma 6grenen
ogrencilerin daha 6nceki donemlerde yiiz yiize egitimle okuma yazma 6grenen 6grencilere

kiyasla Hayat Bilgisi dersi gelisiminde herhangi bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Uzaktan egitimle okuryazar olan Ogrencilerin akademik gelisimleri genel olarak ele
alindiginda 6gretmenlerin ¢ogunlugu birinci smnifin sonunda ¢ocuklarin okuma yazma
konusunda istenilen seviyeye gelemediklerini ve daha Once yiiz yiize okuttuklar
ogrencilere kiyasla yaklasik bir donem geriden geldiklerini ifade etmislerdir. Patrinos vd.
(2022) tarafindan yapilan calisgmada Covid-19 pandemisi doneminde bir Ggrencinin
ortalama 1/3 ila yarim yillik 6grenimini kaybettigi ve bu durumun 6grencinin gelecek
yillardaki okul basarisin1 ve mesleki kariyerini olumsuz yonde etkileyebilece§i sonucuna
ulagilmistir. Bozgilin (2022) tarafindan yapilan ¢alismada uzaktan egitim siirecinin sona
ermesiyle birlikte okula baglayan 2. simif Ogrencilerindeki bu 6grenme kayiplarini
gidermek amaciyla 6gretmenlerin normal donemlere gore daha yogun calistiklart sonucuna
ulagilmistir. Buradan ikinci sinifin, birinci simif konular1 da verilmeye c¢alisilarak
birlestirilmis bir simif gibi okutulmaya calisildigi sonucuna ulasilmaktadir. Arastirma
sonuglart yiliz ylize egitimin yapildigi donemlere kiyasla birinci sinif sonunda okuma
yazmaya gecemeyen ve sinif tekrarina birakilan 6grenci sayisinda da anlamli bir artig
oldugunu gostermektedir. Bu durumdan hareketle uzaktan egitimin birinci simf
Ogrencilerine okuma yazma becerisi kazandirabilme konusunda yeteri kadar basarili

olamadig1 sonucuna ulagilmaktadir.
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5.6. Uzaktan Egitimle Okuryazar Olan Ogrencilerin Sosyal Gelisimlerine iliskin

Tartisma ve Sonuglar

Uzaktan egitimle okuryazar olan Ogrencilerin sosyal gelisimlerine iligkin 6gretmen
gortisleri incelendiginde en ¢ok dile getirilen sorunun ¢ocuklarin arkadaslik kuramamasi ve
ice kapanmasi oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecinin dgrencilerin akademik ve
sosyal gelisimine etkilerini inceleyen Tasdemir (2022), uzaktan egitim doneminde
ogrencilerin sosyal ve duygusal ihtiyaglarinin karsilanamadigini ve bu durumun 6grencileri
psikolojik olarak olumsuz yonde etkiledigini ifade etmistir. Ekrem (2023) bu sonuglari
destekler nitelikte, uzaktan egitimin ilkokul Ogrencilerinin sosyal ve duygusal gelisimi
acisindan yetersiz kaldig1 ve bu seviyedeki 6grencilerin egitim 6gretimi i¢in uygun bir
yontem olmadig1 sonucuna ulasmistir. Eldeki verilerden uzaktan egitimle okuryazar olan
ogrencilerin okul kurallarina uyum konusunda zorlandiklari, yiiz yiize egitimle okula
baglayan 0Ogrencilere kiyasla paylagsma, yardimlagsma ve birbirlerini kabullenme
konularinda daha zayif olduklar1 sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonuglara paralel bulgular
elde eden Incetas ve Kaf (2022), uzaktan okuryazar olan dgrencilerin genel olarak okul ve
sinif kurallarina uyum konusunda zorlandiklarini ve yeteri kadar sosyallesemediklerini
ifade etmislerdir. Benzer sekilde Hebebci vd. (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da
uzaktan egitim silirecinde oOgrencilerin sosyal baglarinin zayifladig1 ifade edilmistir.
Karakaya vd. (2020) ise okul ortamindan uzaklagsan Ogrencilerin aidiyet duygularini
yitirdigi ve cesitli psikolojik sorunlar yasadigi sonucuna ulasmistir. Uzaktan egitim
stirecinde 6grencilerde bencilligin arttigi, sevgi, saygi, merhamet ve hosgorii gibi insani
degerlerin yliz ylize okuma yazma egitimi alan 6grencilere oranla daha zayif oldugu ve
ogrenciler arasinda saglikli bir iletisim ve biitlinlik saglanamadigi tespit edilmistir.
Diamanti ve Nikolaou (2021), uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin sosyal gelisiminde
gozlemlenen bu sorunlarin gelecekte de 6grenciler lizerinde akademik, sosyal ve psikolojik
etkilerinin olacagina dikkat ¢ekmistir. Arastirma sonuglar1 6grencilere yeteri kadar grup
caligmas1 yaptirilamadigini ve buna baglh olarak empati kurabilme becerisinin ve akran
egitiminin geri kaldigmi gostermektedir. Tasdemir’in (2022) uzaktan egitim doneminde
akran egitiminin yeteri kadar gelismedigine dair elde sonug ¢alismay1 destekler niteliktedir.
Ogretmenlerin  verdigi bilgilerden, uzaktan egitimle okuryazar olan &grencilerin
sorumluluk almakta zorlandiklar1 ve kisisel ihtiyaglarini karsilama konusunda bile sorunlar

yasadiklart sonucuna ulasilmaktadir. Bu durumun 6grenci velilerinin pandemi déneminde
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asir1  korumacit davranmalarindan ve bircok isi ¢ocuklarin yerine yapmalarindan

kaynaklandig1 sonucuna ulasilmaktadir.
5.7. Oneriler

Bu boliimde uzaktan egitim tecriibesi edinmis 6gretmenlerin, meslege yeni baslayan ve
mevcut durumda calismakta olan Ogretmenlere uzaktan egitim ve uzaktan ilk okuma
yazma Ogretimi ile ilgili Onerilerine yer verilmistir. Ayrica arastirmaya katilan
ogretmenlerin benzer durumlarda dezavantajli O6grenci gruplarinda yasanabilecek
kayiplarin telafi edilmesi ve bu Ogrencilerin genel basart durumlarinin artirilmasi

hususlarindaki goriisleri sunulmustur.

e MEB tarafindan alinacak tedbirlerle fakiiltelerde yeni yetisen ve hali hazirda
calismakta olan Ogretmenler uzaktan egitim konusunda donanimli héle
getirilmelidir.

e Ogretmenler bilgisayar kullanimi, dijital beceriler ve uzaktan egitim programlar
konularinda kendini yetistirmelidir.

o Ogzellikle uzaktan egitim tecrilbesi olmayan Ogretmenler siireci yasayan
ogretmenlerin deneyimlerinden faydalanmalidir.

e Covid 19 pandemisi siirecinde yapilan egitim Ogretim faaliyetlerinde veli
desteginin verimi artirdiglr sonucuna ulasilmistir. Bu sebeple savas, salgin hastalik
ve dogal afet gibi durumlarda uzaktan egitim siirecine gecilmesi halinde uzaktan
egitim Ogretim faaliyetlerinin velilerle isbirligi igerisinde yiiriitilmesine 6zen
gosterilmelidir. Ayrica siire¢ sonunda yiliz yiize egitime gegilmesiyle birlikte
yapilacak telafi ¢alismalarinda da mutlaka veli destegi saglanmalidir.

e Ulke genelinde ve ozellikle okullarda internet ag1 ve dijital altyap: gelistirilmelidir.
Benzer durumlarda yapilacak olan uzaktan egitim 6gretim faaliyetleri 6gretmenler
tarafindan okul ortaminda, siniflardan yapilmalidir.

e Covid 19 pandemisi siirecinde yapilan canli derslerde 6gretmenlerin en ¢ok sinif
yonetimi konusunda zorlandiklar1 tespit edilmistir. Bu sebeple 6gretmenler
ozellikle uzaktan sinif yonetimi konusunda kendilerini gelistirmelidir.

e Yapilan arastirma kapsaminda uzaktan egitimin yiliz yiize egitim kadar etkili ve

verimli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sebeple uzaktan egitimle egitim 6gretim
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faaliyetlerini bir sekilde devam ettirmeye calismis Ogrenciler, yiiz yiize egitim
siireci bagladiginda yapilacak ekstra ¢calismalarla ve kurslarla desteklenmelidir.
Uzaktan egitime erisim konusunda zorlanan ve 6zellikle kirsal kesimde yasayan
Ogrencilere dijital materyal, ara¢ gere¢ ve kaynak kitap konusunda destek olunmali
ve yasanan firsat esitsizliginin etkilerini en aza indirgeyebilmek i¢in bu bolgelerde
devlet destegi ve 6gretmen rehberligi artirilmalidir.

Benzer siireglerin yasanmasi sonucu dezavantajli 68renci gruplarinda telafisi
miimkiin olmayan 0grenme kayiplarinin ortaya ¢ikmasi durumunda siif tekrari
uygulanmalidir.

Bu c¢alisma Yozgat ilinde ve sadece ilkokullarda yiiriitilmistir. Benzer bir
calismanin iilke genelinde ve tiim egitim kademelerinde yapilmasinin uzaktan
egitimin Ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimleri tizerindeki etkilerinin daha

kapsamli bir sekilde anlasilmasina yardimci olacag diisiiniilmektedir.
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EKLER

Ek-1. Veri Toplama Araci

Goriigme Sorularn

Bu form Yozgat Bozok Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Egitimi Ana Bilim Dalinda yiiksek
lisans Ogrencisi olan Murat Yoldag’in “Uzaktan Egitimle ilkokula Baslayan Ogrencilerin
Akademik ve Sosyal Gelisimine Yonelik Ogretmen Goériisleri” baslikli tez calismasinin goriisme
sorularini igermektedir. Calismanin amaci pandemi doneminde uzaktan egitimle okuma
yazma Ogrenmis olan gocuklarin ilkokulun son yilina geldiklerinde akademik ve sosyal
becerilerine iliskin durumlarinin nasil oldugunu 6gretmen gorislerine gore ortaya koymaktir.
Calismaya katilmak goniilliiliik esasina dayalidir. Katkilariniz igin tesekkdir ederiz.

Demografik Bilgiler

Yas:

Cinsiyet:

Mezun Olunan Fakdlte-Bolim:

Okulun Sosyoekonomik Diizeyi: ( )lyi ( )Orta ( )Diisiik
Lisansusti Egitim: () Var () Yok

Ogretmenlik Tecriibesi: ..... yil

1. Sinif Tecriibesi:

Sorular:

1. Pandemi déneminde ilk okuma yazma 6gretmeni olmayi nasil tecriibe ettiniz? MEB
size uzaktan ilk okuma yazma ile ilgili egitim verdi mi? Hangi sorunlarla karsilagtiniz?
Sureci nasil yonettiniz?

2. Sizce uzaktan ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerle yiiz ylize 6grenen 6grenciler
arasinda akademik basari agisindan nasil farklar bulunmaktadir? Orneklerle
aciklayiniz.Eger varsa hangi derslerde basarisizlik sizce daha fazla hissediliyor? Neden?

3. Uzaktan ilk okuma yazma 6grenen 6grencileri yiz ylize 6grenen 6grencilerle
kiyasladiginizda sosyal beceriler agisindan (temel iletisim becerisi, arkadashk iliskileri,
empati kurma becerisi vb.) hangi farkliliklardan (olumlu/olumsuz) bahsedebilirsiniz?
Ornek vererek agiklayiniz.

4. Uzaktan ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin dérdinci sinifa kadar gegen siiregte
akademik basarilari ve sosyal gelisimleri agisindan yiz ylze ilk okuma yazma 6grenen
ogrencilerde karsilasmadiginiz herhangi bir problemle karsilagtiniz mi? Sizce bu
problemler uzaktan egitimden mi kaynaklanmaktadir yoksa farkli sebeplerden de
bahsedilebilir mi? Agiklayiniz.

5. Uzaktan egitim ve yiiz yize egitimle ilk okuma yazma 6gretimini karsilagtiracak
olursaniz bir 6gretmen agisindan hangi noktalar sizin igin daha kolaydi veya daha
zordu?

6. Gelecekte derslerin bir kismi ya da tamami uzaktan egitimle yapilabilir. Salgin, deprem

ya da savas gibi durumlardan dolayi uzaktan egitime tekrar gegilebilir. Sizce 6gretmen
yetistirirken bu durumlari da goz 6niinde bulundurarak nelere dikkat edilmelidir?
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Tecriibe sahibi bir 6gretmen olarak meslege yeni baslamis ve uzaktan egitim surecini
yasamamis meslektaslariniza uzaktan egitim ve uzaktan ilk okuma yazma 6gretimi ile
ilgili ne gibi tavsiyelerde bulunursunuz?

. Sizce uzaktan egitim imkani bulunmayan dezavantajli bolgelerde (koyler, kasabalar,
Dogudaki, Gineydogudaki ve Karadeniz’'deki dag koyleri vb.) yasayan gocuklarin
o6grenme kayiplarini gidermek ve ilkokul basarisini artirmak igin neler yapilabilir? Bu
konuda hangi 6nerilerde bulunurdunuz?
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Ek-2. Etik Kurul Onayy/izni
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Ek-3. Kurum Izni
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Ek-4. Katilimeilar i¢in Géniillii Olur Formu

T.C.
YOZGAT BOZOK UNIiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU

KATILIMCILAR iCiN BILGILENDIRILMiS GONULLU OLUR FORMU

Sizi, Yozgat Bozok Universitesi Etik Kurulu’ndan 18/10/2023 tarih ve 07/14 sayi ile izin alinan ve
Murat YOLDAS tarafindan yiritilen “UZAKTAN EGITiMLE iLKOKULA BASLAYAN OGRENCILERIN AKADEMIK
VE SOSYAL GELiSIMINE YONELIK OGRETMEN GORUSLERI” bashikli aragtirmaya davet ediyoruz. Bu galigmaya
katilmak tamamen goniilliilikk esasina dayanmaktadir. Caligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir
anda caligmadan ¢ikma hakkina sahipsiniz. Bu g¢aligmaya katilmamiz ig¢in sizden herhangi bir iicret
istenmeyecektir. Calismaya katildigimiz igin size bir 6deme yapilmayacaktir. Caliymadan elde edilecek bilgiler
tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.

*Bozok Universitesi Etik Kurulu izini Alindiktan Sonra Doldurularak Kullanilacaktir.
Arastirmanin Amaci Bu aragtirmanin amaci ilkokul 1. smif gibi akademik temel becerilerin
kazanildigi, sosyallesmeye ilk adimlarin atildigi son derece kritik bir
doneme uzaktan egitimle baslayan 6grencilerin, ilerleyen egitim- Ggretim
hayatlarinda bu durumdan nasil etkilendiklerini 6gretmen goriisleri
dogrultusunda incelemektir.

Arastirmamin Yontemi Arastirmada nitel desenlerden fenomenoloji yontemi kullanilacaktir.
Aragtirmanin Ongoriilen | Eyliil 2023- Aralik 2024
Siiresi(Basl ve Bitis Tarihi)

Arastirmaya Katilmasi Beklenen | 16 ilkokul Ogretmeni
Katilme/Goniillii Sayisi _ _
Aragtirmanin Yapilacaf Yerler | Yozgat ilinde Yer Alan Ozel ve Devlete Bagli ilkokullar
Goriintii ve/veya Ses Kaydi
Almacak mi? XEvet[ JHayir

*Tablo Katihmcilarin Anlayabilecegi Bicimde, Akademik Dil Kullamlmadan Yazilacaktir.

KATILIMCI BEYANI

Yukarida amaci ve igerigi belirtilen bu arastirma ile ilgili bilgiler tarafima aktarildi. Bu bilgilerden sonra
aragtirmaya katilimcr olarak davet edildim. Bu ¢aliymaya katilmay: kabul ettigim takdirde gerek arastirma
yiiriitiiliirken gerekse yayimlandiginda kimligimin gizli tutulacag: konusunda giivence aldim. Bana ait verilerin
kullanimina izin veriyorum. Arastirma sonuglarinin egitim ve bilimsel amaglarla kullanimi sirasinda kisisel
bilgilerimin dikkatle korunacag: konusunda bana yeterli giiven verildi. Arastirmanin yiiriitiilmesi sirasinda
herhangi bir sebep gostermeden gekilebilirim. Arastirma i¢in yapilacak harcamalarla ilgili herhangi bir parasal
sorumluluk altina girmiyorum. Bana herhangi bir 6deme yapilamayacaktir. Arastirma ile ilgili bana yapilan tiim
agtklamalar1 ayrintilartyla anlamis bulunmaktayim. Bu ¢aligmaya higbir baski altinda kalmadan kendi bireysel
onayim ile katiliyorum. imzal bu form kagidinin bir kopyasi bana verilecektir.

*Aragtirma Yiiriitiiciisii (Tez Calismalarinda Danisman Tarafindan imzalanacaktir.)

Adi ve Soyadi Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil Sefer AKTAS Tarih ve imza

Adres ve telefonu Bozok Universitesi Egitim Fakiiltesi 25/09/2023
Katilimer

Adi ve Soyad: Tarih ve imza

Adres ve telefonu

KYT-FRM-155/00
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