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ONSOZ

Okuma, yasamin belli bir kesimiyle kisitli olmayan, hayat boyunca siirlip giden; bireyin
kisiligini  olusturup gelistirmesinde, iliskilerini bigimlendirmesinde, yasamini
zenginlestirmesinde oldukca onemli ve islevsel bir beceridir. Bu becerinin kazanilmasi
ve aligkanlik haline gelmesi bireyin kendini gerceklestirmesi i¢in biiylik bir adimdir.
Okuma becerisinin edinildigi ve kitap okuma aligkanliginin temellerinin atildig1 ilkokul
ve ortaokul yillarinda, yaratict okuma etkinliklerinin kullanilmasinin, bireylerin
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine ve okuma aligkanligi kazanmalarina
katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada besinci sinif 6grencilerinin
okumaya yonelik tutum ve aligkanliklari ile yaratic1 okumaya yonelik algilar1 arasindaki

iliski incelenmistir.

Benim i¢in uzun ve zorlu bir zaman dilimi olan bu siirecte bana onderlik eden, mesleki
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degerli tez danigmanim Prof. Dr. Hasan Giiner BERKANT a siikranlarimi sunarim. Bu
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GULUSEN, Songiil YUZBASI ve kuzenim Feride ALTUN’a da tesekkiir ederim.
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OZET
YUKSEK LiSANS TEZI

BESINCI SINIF OGRENCILERININ OKUMAYA YONELIK TUTUM VE
ALISKANLIKLARI iLE YARATICI OKUMA ALGILARININ CESITLI
DEGISKENLERE VE ARALARINDAKI iLiSKiYE GORE iNCELENMESI

Naciye SANAL

YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU

EGITIM BiLIMLERIi ANA BiLiM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM
TEZLI YUKSEK LiSANS PROGRAMI

TEZ DANISMANI: Prof. Dr. HASAN GUNER BERKANT

Bu c¢alismanin amaci, besinci smif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklar1 ile yaratict okumaya yonelik algilari arasindaki iliskiyi incelemektir.
Aragtirmanin evrenini  2021-2022 bahar yariyilinda, Kahramanmaras ili merkez
Onikisubat ve Dulkadiroglu ilgelerinde 6zel ortaokul ve devlet ortaokullarinda 6grenim
goren besinci smif 6grencileri, drneklemini ise kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilarak belirlenen 637 besinci sinif O6grencisi olusturmaktadir. Nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak yiiriitiilen arastirmada veriler
“Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlhik Olgegi”, “Yaratici Okumaya Yonelik Algt
Olgegi” ve “Kisisel Bilgiler Formu” kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde SPSS 22 programi kullanilarak betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar t-testi,
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve pearson korelasyon analizi testleri yapilmustir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar; besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum
ve aligkanliklarinin ortalamanin iizerinde oldugu, kadin 6grencilerin okumaya yonelik
tutum ve aligkanliklarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Babasi iniversite
mezunu olan 6grencilerin okumaya yonelik olumsuz tutum ve aligkanliklarinin yiiksek
oldugu, diizenli giinliik tutan, haftada birden c¢ok kitap okuyan besinci simnif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Anne egitim durumu, evde kitaplik bulunma durumu, evde ¢aligma odasi
bulunma durumu degiskenlerinin besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklar1 tizerinde belirleyici bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Besinci simif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algilarinin ortalamanin {izerinde
oldugu; anne ve babasi {iniversite mezunu olan, diizenli giinliik tutan, haftada birden
cok kitap okuyan ve evde calisma odasi bulunan besinci sinif 6grencilerinin yaratici
okumaya yonelik algilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Cinsiyet ve evde
kitaplik bulunma durumu degiskenlerinin besinci sinif 6grencilerinin yaratict okumaya
yonelik algilar iizerinde belirleyici bir etkiye sahip olmadigr sonucuna ulagilmistir.
Besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklart ile yaratici
okumaya yonelik algilar1 arasinda pozitif yonlii ve diisiik diizeyde anlamli bir iliski
oldugu tespit edilmistir.

2023, xiii+127 SAYFA
ANAHTAR KELIMELER: Okuma Tutumu, Okuma Aliskanligi, Yaratict Okuma.
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ABSTRACT
MASTER THESIS

EXAMINATION OF FiFTH GRADE STUDENTS' ATTiTUDES AND HABITS
TOWARDS READING AND PERCEPTIONS OF CREATIVE READING
ACCORDING TO VARIOUS VARIABLES AND RELATIONSHiPS BETWEEN
THEM

NACIYE SANAL

YOZGAT BOZOK UNIVERSITY
SCHOOL OF GRADUATES STUDIES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES
CURRICULUM DEVELOPMENT AND TEACHING
MASTER’S THESIS

SUPERVISOR: Prof. Dr. HASAN GUNER BERKANT

The aim of this study is to examine the relationship between fifth-grade students'
attitudes and habits towards reading and their perceptions towards creative reading. The
population of the research consists of 5th-grade students studying in private secondary
and public secondary schools in Kahramanmarag province center, Onikisubat and
Dulkadiroglu districts in the spring semester of 2021-2022 and the sample consists of
637 fifth-grade students determined by using convenience sampling method. The
research was conducted by using relational survey model as one of the quantitative
research methods. The data were obtained via "Attitudes and Habits Scale Towards
Reading", "Perceptions Towards Creative Reading Scale” and "Personal Information
Form". In the analysis of the data obtained, descriptive statistics, independent groups t-
test, one-way analysis of variance (ANOVA), and Pearson’s correlation analysis tests
were performed by using the SPSS 22 program. The results obtained from the research
show that the fifth-grade students' level of attitudes and habits towards reading are
above the average, and female students’ attitudes and habits towards reading are higher
than male students. It is determined that students whose fathers have university graduate
have high levels of negative attitudes and habits towards reading, and fifth-grade
students who keep a regular diary and read more than one book a week have high levels
of attitudes and habits towards reading. It is concluded that the variables of the mother's
education status, having a library at home, and having a study room at home don’t have
a determining effect on the fifth-grade students’ attitudes and habits levels towards
reading. It is found that the fifth-grade students' perception levels towards creative
reading are above the average. Besides, the fifth-grade students whose parents are
university graduates, keep a regular diary, read more than one book a week, and have a
study room at home, have higher perception levels towards creative reading. It is
concluded that the variables of gender and having a library at home don’t have a
significant effect on the fifth-grade students' perceptions of towards creative reading.
There is a positive and low-level significant relationship between the fifth-grade
students' attitudes and habits towards reading and their perception levels towards
creative reading.

2023, xiii+127 PAGES
KEYWORDS: Reading Attitude, Reading Habit, Creative Reading.
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SIMGELER ve KISALTMALAR LIiSTESI

Bu ¢alismada kullanilmis simgeler ve kisaltmalar, agiklamalari ile birlikte asagida

sunulmustur.

Simgeler Aciklamalar

df :Serbestlik derecesi

G.1I. :Gruplar ici

G.A. :Gruplar arasi

K.O. :Kareler ortalamasi

K.T. :Kareler toplami1

N :Kisi sayis1

p :Anlamlilik

f :Frekans

X :Aritmetik ortalama

SS :Standart sapma

sd :Serbestlik derecesi

VK :Varyans kaynagi

n2 :Etki biiytikligii (Eta kare)

Kisaltmalar Aciklamalar
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1. GIRIS
Binlerce yil boyunca siiregelen insanlik tarihi, insanligin ihtiyaci dogrultusunda
sekillenen birgok kesfe ve yenilige taniklik etmistir. Sanayi devrimi sonucunda ortaya
cikan hizli gelisim ve degisim siireci, yasam sartlarinin degismesine ve bu degisikliklere
paralel bir sekilde cesitli ihtiyaglarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ozellikle artan
ve karmagiklasan bilgi kaynaklarina ulasmak oldukga kolay bir hale gelmistir. Kiiresel
ag yapisinin sagladigi bu kolaylik, her tiirlii bilgiye ulasmaya olanak saglasa da ulasilan
bu bilgilerin dogrulugunu teyit etme ihtiyaci, dogru bilgiye ulasma hususunda dikkatli
olmay1 gerektirmektedir. Bu nedenle bireyin bilgiye ulasabilmesinden ziyade ulasilan
bilginin niteligini degerlendirebilme becerisine sahip olmasi énem kazanmistir (Kasap,
2019). Bu dogrultuda egitim sistemlerinin bireylere kazandirmak istedigi nitelikler
yeniden diizenlenerek; kisisel birikimleri yoluyla bilgiyi arastirma, sorgulama,
elestirme, yorumlama, sorumluluk alma, elestirel ve yaratict diisinme becerileriyle
dinledigi, izledigi ve okudugunu anlama becerilerine sahip bireyler yetistirmek egitim

programlarinin temel amact haline gelmistir. (MEB, 2006).

Okuma, isitme ve gérme duyularinin aktif oldugu bir 6grenme alani olmasiyla beraber,
edinilen bilgilerin anlamlandirildig1 ve var olan bilgiler araciligiyla yenilerinin tretildigi
biligsel bir siire¢ olarak ele alinmaktadir (Yurdakal, 2018). Bu nedenle gilinlimiizde
bireyin iyi bir okuyucu olmasi ve okuduklarini anlamlandirabilmesi olduk¢a onemli
niteliklerdendir (Susar Kirmiz1 & Kasap, 2017). Okuma, alici/ezbere dayali, elestirel ve
yaratict okuma olmak iizere li¢ kategoride ele alinabilir. En temel ve basit okuma tiirii
olarak ele alabilecegimiz alict okumada bireyin metnin igerdigi bilgileri bulmasi,
anlamasi 6nemlidir. Bu nedenle elestirel ve yaratict okuma i¢in 6n kosul niteligindedir.
Elestirel okuma, okunan ve anlasilan metnin temel yargilarla birlikte belirli 6l¢iitlere
gore elestirel bakis acisiyla degerlendirildigi bir okuma siirecidir. Yaratici okuma ise
ogrencilerin okuyup anladiklari metinden hareketle 6n bilgilerini de kullanarak yeni

fikir ya da iirlin ortaya koyduklar1 bir okuma stirecidir (Smith, 1965).

Bireyin okumaya yonelik tutumu okuma becerisinin gelisiminde olduk¢a 6nemli bir
etkendir. Ozellikle okuma becerisinin edinildigi ilkokul ve ortaokul diizeyinde okumaya
dair gelistirilen tutum, etkili ve verimli okuma yapma iizerinde olduk¢a belirleyici bir

etkiye sahiptir (Balc1, Uyar & Biiyiikikiz, 2012). Ogrencilerin okumaya yonelik
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gelistirecekleri olumlu tutum, temel becerileri edinme ve okuma aliskanligr kazanma
konusunda daha istekli olmalarmi saglayacaktir (Basaran & Ates, 2009). Okuma
aligkanliginin hayat boyu devam etmesi bireyin ihtiyag duydugu dogru bilgiye daha
hizl1 ulasmasina zemin hazirlar. Ayrica herhangi bir konu ile ilgili olumlu tutuma sahip
olan birey 6grenme siirecinden 6nce kendini giidiileyerek konuyu o6grenebilecegine
inanir. Bu gilidiileme bireyin 6grenmesini kolaylastirir (Boliikkbasi, 2010). Bu nedenle
birbiri lizerinde bu kadar etkiye sahip olan okuma becerisi, okumaya yonelik tutum ve

okuma aliskanligr kavramlar1 arasindaki iliski dikkate alinmalidir (Batur, Giilveren &

Bek, 2010).

Okudugunu anlamay1 saglayan alici okuma ile okuma becerisi ve aliskanlig1 gelistiren
bireyin, okudugunu anlamaya ek olarak ogrendikleriyle yeni bilgiler iiretmesi ve
o0grenmeyi Ogrenmesi okuma becerisinin gelismesi ile miimkiindiir. Okuma becerisi
gelismis bireylerin ¢aga uyum saglayarak ihtiyaglarini karsilama ihtimalleri yiiksektir.
(Yurdakal, 2018). Tiirkiye’nin de katihm sagladigi PISA (Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi) ve TIMSS (Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi) gibi sinavlarda 6grencilerin okudugunu anlamalarinin yani sira, edindigi
bilgileri analiz-sentez yaparak kullanmalar1 beklenmektedir (MEB, 2011; Yurdakal,
2018). Bu nedenle diizenli araliklarla yapilan bu sinavlara katilim saglayarak bu
becerilerin uluslararasi diizlemde Olgiilmesi ve degerlendirilmesi iilkemizin durumunu
gormemizi saglamaktadir. 2015 yilinda yapilan ve sonuclar1 2016 yilinda rapor edilen
PISA 2015°te Tiirkiye, 428 puan alarak ortalamasi 493 olan OECD iilkelerinin gerisinde
kalmigtir. Bu durum 2015 yili verilerine gore okuma becerisinin kazandirilmasi
acisindan Tirkiye’nin hedeflenilen basar1 diizeyine ulagamadiginin gostergesi olarak
degerlendirilebilir (OECD, 2015; PISA, 2016). Ancak Tiirkiye, 2018 yilinda yapilan
PISA ve 2019 yilinda yapilan TIMSS sinavlari sonucunda onceki yillardaki sinav
sonuglarina gore ilerleme kaydetmistir. Tirkiye’nin PISA 2018’te 466 puan alarak
katilimcr tlkelerin puan ortalamasi olan 453 puanin {izerine ¢iktigi ancak OECD
tilkelerinin puan ortalamasi olan 487 puanin altinda kaldig1 goriilmektedir (MEB, 2019;
2020). Bu durum ogretim programlarinin revize edilmesinin  okuma becerisi
kazandirilmasina ve basart puan ortalamasma olumlu katki sagladiginin gostergesi

olarak ele alinabilir (Delil, Ozcan & Islak, 2020).



1.1. Arastirmamn Problemi

En temel bilgi edinme araci olan okuma becerisi, dort temel dil becerisi arasinda yer
almaktadir (Aytan, 2014). Gorsel algilama, sesle ifade etme, anlama ve yapilandirma
gibi islemleri bir arada kullanmayi gerektiren okuma becerisi, bireyin zihinsel
gelisimini  desteklemektedir. Bu nedenle Tiirkce ogretim programimnin bireye
kazandirmay1 amagladigi en temel beceridir (Goger, 2007; Sezgin & Demir, 2020).
Cogunlukla okul hayatiyla birlikte baslayan okuma siireci harf, ¢izgi ve cesitli
sembollerin anlamlandirilmasiyla baslamaktadir (Aytan, 2014). Odaklanma, sézciik-
tiimce calismalar1 ve gerekli bilgileri ayirt etme asamalariyla devam eden okuma siireci
bilgilerin siniflanmasi, sorgulanmasi, iligkilendirilmesi, elestirilmesi, analiz-sentez
yapilmasi ile degerlendirilmesi gibi biligsel siireclerin kullanildigi bir 6grenme alanidir
(Goger, 2007). Birey okuma yaparken sadece gérme duyusuyla bilgileri kaydetmez;
okudugu bilgileri anlamlandirarak, analiz ve sentez siire¢lerinden gegirerek yeni bilgiler
olusturur (Yurdakal, 2018). Bu dogrultuda okuma becerisinin bilgiyi edinme ve
degerlendirme ac¢isindan 6nemi goz oniinde bulunduruldugunda bireylerin okuryazarlik
becerisinin gelismis olmas1 ve okuduklarmi degerlendirilebilmesi aranan nitelikler
haline gelmistir (Susar Kirmizi & Kasap, 2017). Okuma becerisinin geligimi ile birlikte
bireyde okuma ilgisi, tutumu ve aligkanligi olgularinin temeli atilir (Yurdakal, 2018).
Okuma becerisi kazanmis olan bireylerde olusan ilginin ve sevginin sonucunda artik bir
ithtiya¢ haline gelen, siireklilik gdsteren okuma davranisiyla birlikte okuma aliskanligt

da kazanilabilmektedir (Y1lmaz, 1990).

Bireylerin okumaya yonelik tutumlari giinliilk yasamlarinda 6zellikle okula basladiklari
ilk yillardan baslayarak olumlu ya da olumsuz yonde gelisen egilimlerdir (Boz &
Ulusoy, 2020). Giinliikk yasamda bireyin okuma ihtiyac1 dogrultusunda etkin bir sekilde,
farkli goriis ve kaynaklart dikkate alarak siireklilik igeren bir okuma davranisi
gostermesi okuma aliskanlig1 olarak ele alinabilir (Bircan, 1989; Odabas, Odabas &
Polat, 2008). Ogrencilerin okuma becerisine yonelik sahip olduklar1 olumlu ya da
olumsuz egilimleri, okuma siirecinin etkililigi agisindan oldukg¢a Onemlidir.
Ogrencilerin olumlu bir tutum ile okuma becerisine yaklasmalari okuma aliskanlig
gelistirmelerini ve aliskanligin diizenli olarak devam etmesini saglayacaktir (Sallabas,
2008). Okuma becerisinin gelisimi ve aliskanliginin kazanilmasi i¢in bireyde okuma

ihtiyaci olusturabilecek, okuma hevesini artiracak uygun unsurlarla desteklenmis bir
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ortam saglanmaya dikkat edilmelidir. Ciinkii okuma aligkanlig1 bir anda ortaya ¢ikmasi
beklenmeyen, kisisel ve ¢evresel unsurlarin etkilesimi sonucunda olusan, uzun soluklu
bir olgudur (Giil Ozdil & Demir, 2020). Bu nedenle ilk ¢ocukluk yillarinda aile ortami
ve 0gretmeninin yaklasimi; genclik doneminde ise i¢cinde bulundugu arkadas ¢evresi ve
okul ortaminin okuma aligkanlig1 gelistirme {izerinde etkisi olduk¢a fazladir (Solmaz,
2018). Egitim siireci ve sonrasinda bireyin bilgiye ulasarak kisisel 6grenme deneyimi
yasayabildigi en onemli beceri haline gelen okuma becerisi toplumsal yasamin
stirekliligi ve is hayatinin basariya ulagsmasi i¢in olduk¢a dnemlidir (Glover, Ronning &
Bruning, 1990). Cocuklukta edinilerek yasam boyu kullanilan okuma becerisi bireyin
on Ogrenmeleri, i¢cinde yasadigi toplumsal kiiltiir, kisisel bakis acist gibi etkenlerden
etkilenmektedir. Bu nedenle her bireyin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik deneyimi
kendine 6zgii bir hal almaktadir (Carter, Bishop & Kravits, 2002). Okuma becerisi ve
aliskanligr kazanma ile okudugunu anlama ve degerlendirme yapabilme 6gelerinden
olusan okuma kavrami erken yaslardan itibaren deneyimlenmektedir. Bu nedenle
okuma aliskanlig1 gelistirilmesinde ilkokul ve ortaokullarda tercih edilen okuma
yaklagimi da olduk¢a 6nemli hale gelmektedir (Yurdakal, 2018).

Okuma siireci igerisinde kazandirilmak istenilen hedeflerden biri de bireyin okuma
eylemi sirasinda 6grendigi  bilgileri  6nceki  deneyimleriyle iliskilendirerek
yapilandirdigi, temelinde yaraticilik kavraminin bulundugu yaratici okuma becerisidir
(Aytan, 2014a; Nardelli & Nardelli, 1955; Odabas, Odabas & Polat, 2008). Yaratic1
okuma, okumay1 herhangi bir metin igerisindeki bilgilerin yalnizca goz ile algilanip
istenildiginde ifade edilmesine dayali bir siire¢ olmaktan ¢ikararak, bireyin okuduklarini
deneyimleriyle iliskilendirdigi ve anlamlandirdigi, analiz ve sentez siireglerinden
gecirerek yeni bilgiler {irettigi bir siirectir (Yurdakal & Susar Kirmizi, 2017). Bireyin
okudugu metinde var olan bilgilere ek olarak daha onceden edindigi bilgileri
kullanmasiyla yeni bir {irlin ya da fikir iirettigi bir okuma tiiri olarak ifade edilen
yaratict okuma, bireyin hayal giicinii harekete gegirerek, Ogrenciyi metnin Otesine
gecmeyi saglayan caligmalarla karsi karsiya getirir, problemleri fark etmesini saglar ve

olas1 ¢oziimlerle ilgili ¢ikarim yapma firsatlar1 olusturur (Cotuksdken, 2006).

Ozellikle analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin
gelismesini destekleyen yaratici okuma, dnemli bir okuma becerisidir. Yaratict okuma

ile birey bilgiyi alan degil; alan-analiz eden- yaratict bir sekilde kullanan konumuna
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gecer (Yurdakal, 2018). Ayrica raksak diisiinme alistirmalarini igeren yaratict okuma
calismalar1 bireyin zihnindeki kavramlarin ¢oklu gelisimini ve kodlanmasini saglayarak
tek bir sonuca ya da dogruya odaklanmaksizin farkli bakis agilar1 gelistirmesini saglar.
Hafizay1 uyararak kavram kullanimini ¢esitlendiren 1raksak diistinme hafizanin esnek
kullanilmasini da gelistirmektedir (Hizir, 2014). Iraksak diisiinme ile okuma siirecinde
aktif olan bireyin okumaya yonelik olumlu tutum ve aliskanlik gelistirmesi saglanabilir
(Yurdakal, 2018). Ogrencilerin okuma becerisine yonelik olumlu tutum ve aliskanlik
gelistirmesi, kisisel okuma siireclerini yapilandirabilecekleri yaratici okuma, elestirel

okuma gibi iist diizey diistinme becerilerini kullanabilecekleri ortamlar1 olusturacaktir

(Kizgin & Bastug, 2020).

flkokul kademesinin ilk aylarinda okuma becerisinin dgrenimine paralel olarak okuma
istegi ve okuma merakinin gelismesi beklenir. Okumay1 6grenen ¢ocuk okudugu her
seyi anlamaya calisir. Okuma becerisinin aligkanliga doniismesi alict okumanin gelistigi
ikinci smif diizeyinde baslamaktadir. Bireyin gelisen okuma becerisine paralel olarak
artan segenekler ve tercih yapabilme imkani genellikle ilkokul dordiincii smif ve
ortaokul besinci sinif dénemine rastlamaktadir (Aytas, 2005). Okuma siirecinde tercih
yapmak bireyin okuma siirecini kisisel olarak yapilandirmasina olanak saglamaktadir.
Bu nedenle ortaokul besinci smif diizeyi; ilkokulda kazanilan okuma becerisi ve
alisgkanhiginin  pekistirilmesi ve st diizey diisinme becerilerinin  gelisiminin
desteklenebilecegi kritik bir donem olarak ele alinabilir. Bu durum besinci sinif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklari ile yaratict okuma algilar

arasindaki iligkilerin belirlenmesini olduk¢a 6nemli hale getirmektedir.

Alanyazin incelendiginde okumaya yonelik tutumla ilgili bir¢ok ¢alismanin var oldugu
goriilmektedir. Okuma becerisi ile okumaya yonelik tutum (Sallabas, 2008), okuma
tutumu-okudugunu anlama becerisi-problem ¢ozme becerisi (Boz & Ulusoy, 2020),
okudugunu anlama becerisi-okuma motivasyonu (Kizgin & Bastug, 2020), okumaya
yonelik tutum-internet ve kitap okuma aliskanligi (Durualp, Cigekoglu & Durualp,
2013), okuma aliskanlhigi-kiitiiphane kullanma sikligi-okumaya yonelik tutum (Balci,
Uyar & Biiyiikikiz, 2012), elestirel okuma becerileri- okumaya yonelik tutumlar
(Epcacan, 2012), ebeveyn okuma motivasyonu ile dgrencilerinin okuma aliskanligi ve
okuma tutumu (Demir, 2022), okuma tutum ve motivasyonu ile okudugunu anlama

(Uriin Karahan, 2015), okumaya yénelik tutum ile okudugunu anlama becerisi (Deveci,
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2019; Okcii, 2019), okuma tutumu ve okuma motivasyonu (Yavuz, 2019) arasindaki
iliskinin incelendigi ¢alismalara rastlanmaktadir. Yan1 sira yaratici okuma becerisinin
okudugunu anlama tizerindeki etkisinin incelendigi (Kasap, 2019), yaratict okuma
caligmalarinin okuma tutumuna etkisinin incelendigi (Yurdakal & Susar Kirmizi, 2020),
yaratict okumanin ¢esitli degiskenlerle iligkisinin incelendigi (Diindar, 2022), yaratici
okuma etkinliklerinin okudugunu anlama, yaratict okuma, alict okuma ve elestirel
okuma becerilerine etkisinin incelendigi ¢aligmalara da rastlanmistir. Ancak ulasilabilen
alanyazinda okumaya yonelik tutum ve aligkanliklar ile yaratici okuma algis1 arasindaki
iliskinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu baglamda arastirmanin problem
ciimlesi “Besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklari ile

yaratici okumaya yonelik algilari nelerdir?” seklinde ifade edilebilir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amaci besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar
ile yaratici okumaya yonelik algilar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu genel amag

dogrultusunda asagida yer alan sorulara yanit aranacaktir:

1. Besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklari ne
diizeydedir?
2. Besinci smif ogrencilerinin  okumaya yonelik tutum ve aliskanlik
diizeyleri;
a. Cinsiyet,
b. Anne egitim durumu,
Baba egitim durumu,

c
d. Gunlik tutma durumu,

@

Kitap okuma siklig1,
f. Evde kitaplik bulunma durumu,
g. Calisma odasina sahip olma durumu degiskenlerine gére anlamli
bigimde farklilagmakta midir?
3. Besinci smif Ogrencilerinin yaratict okumaya yonelik algilar1 ne
diizeydedir?

4. Besinci sinif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algilart;



a. Cinsiyet,

b. Anne egitim durumu,
c. Baba egitim durumu,
d. Giinliik tutma durumu,
e. Kitap okuma sikligi,

f. Evde kitaplik bulunma durumu,
g. Calisma odasima sahip olma durumu degiskenlerine gore anlamli
bi¢imde farklilasmakta midir?
5. Besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklari ile

yaratict okumaya yonelik algilari arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin farkli deneyimler neticesinde okumaya yénelik farkli tutumlarla okul
hayatina bagladigi disiiniildiigiinde 6grenme ortamlarinin niteligi ve tercih edilen
yontemler oldukc¢a dnemli hale gelmektedir (Cakici, 2007). Bireyin olumsuz deneyimler
neticesinde gelistirdigi olumsuz tutumlar, yeni deneyimler sonucunda olusan
orgiitlenmelerle olumlu ydnde degistirilebilir (Inceoglu, 2011). Bu nedenle okumaya
yonelik tutum ve aligkanlik ile yaratici okuma algis1 arasindaki iliskinin belirlenmesi
yaratict okuma etkinliklerinin kalic1 okuryazalik becerisinin gelisimi lizerindeki etkisini
belirlemeye katki saglayacaktir (Ada, 1987). Alanyazin incelendiginde okumaya
yonelik tutum, okuma tutumu kavramlarinin gesitli degiskenlerle birlikte ele alindigi
caligmalarin oldukg¢a yaygin oldugu; ancak yaratict okuma becerisine yonelik ¢aligma
sayisinin oldukga simirlt oldugu goriilmiistiir. Yaratict okuma becerisi ulusal diizlemde
1930’1u yillardan bu yana calisilan bir konu olmasina ragmen Tiirkiye’de diger okuma
tiirleri arasinda ele alinan bir okuma tiirii olmustur. Yaratici okuma ile ilgili ¢calismalarin
cogunlukla deneysel desenle yiiriitiildiigi (Hizir, 2014; Kasap, 2019; Yurdakal, 2018;
Giirer, 2021; Han, 2020; Tiirkel & Unliicomeret, 2013; Susar Kirmiz1 & Kasap, 2017;
Yurdakal & Susar Kirmizi, 2017), iligkisel tarama deseni kullanilarak yiiriitiilen
caligmalarin ise okudugunu anlama, okuma motivasyonu, okuma kaygisi, okuma
basarisi, okuma tutumu, smif yonetimi (Yetgin, 2020; Eren Yildirim, 2022; Diindar,
2022; Kayir, 2022; Uludag Kirgil, 2022) gibi ¢esitli degiskenlerle ¢alisildig

goriilmistiir. Ulagilabilen alanyazinda okumaya yonelik tutum ve aligkanlik ile yaratici
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okuma arasindaki iliskinin incelendigi bir c¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle
calismanin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ek olarak yaratict okuma igin 6n
kosul niteligi tastyan okuma olgunlugu ve okuryazarlik becerisinin ilkokul kademesinin
ilk yillarinda kazanildigi disiiniildiigiinde ilkokul dordiincii smif ve ortaokul
kademesinin yaratict okuma becerisinin kullanimi i¢in uygun bir dénem haline geldigi
goriilmektedir (Yurdakal, 2018). Bu nedenle calismanin besinci sinif 6grencileri ile
yiiriitiilmesinin de alana katki saglayacag: diistiniilmektedir. Ayrica kitap okuma siklig1,
giinliik tutma durumu, evde kitaplik bulunma durumu, calisma odasina sahip olma
durumu gibi demografik degiskenlerin yaratici okuma algist ve okumaya yonelik tutum
ve aligkanlik diizeyleri tlizerindeki etkisinin incelenmesinin de alana katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

Orneklemdeki 6grencilerin kendilerine uygulanan &lgekleri objektif ve samimi bir

sekilde doldurduklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Sinirhiliklar:

Aragtirma 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar doéneminde Kahramanmaras ili
Onikisubat ve Dulkadiroglu ilgelerinde bulunan dokuz ortaokulun besinci siniflarinda
ogrenim gérmekte olan 637 dgrenciden Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi,
Yaratict Okumaya Yonelik Algi Olgegi ve Kisisel Bilgiler Formu ile toplanan veriler ile

sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Tutum: Insanlarm bir konu ile ilgili egilim, duygu, ényargi ya da yanlilig,
Onyargili kavram, inang, korku, tehdit ve diislincelerin tamami ifade eden bir kavramdir
(Thurstone, 1928).

Aligskanlik: Insan hayati boyunca siiregelen; belirleyici ve etkileyici sekilde rol
alan; karakter ve kisilik olusumunda etkili olan; fiziksel, zihinsel, duygusal ve toplumsal

tutumlar1 yonlendiren davraniglardir (Orhan, 2017).
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Yaraticilik: Karsilasilan sorunlari, yasanilan eksiklikleri fark ederek eksikleri
tamamlama ve sorunlara ¢6ziim oOnerileri sunma, bu oOnerileri smama Vve sonuca
ulagsmadir (Torrence, 1963).

Yaratict Okuma: Egitimde, anlama-kavrama-sorgulamaya ek olarak bireyin
anlatilanlart iligskilendirmesi, olaym igine girmesi, olaya katilan aktorlerle empati

kurmasi yoluyla yaraticiligini harekete gegiren bir okuma bigimidir (Cotuksdken, 2006).



2. KONU ILE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilgili alanyazinda yer alan okumaya yonelik tutum ve aliskanlik ile yaratici

okumaya yonelik algi konulu arastirmalara yer verilmistir.

2.1.0kumaya Yonelik Tutum ve Ahskanhk ile Tlgili Yurticinde Yapilan

Arastirmalar

Basaran ve Ates (2009), “ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin Okumaya Iliskin
Tutumlarinin incelenmesi” baslikli calismalarinda besinci siif dgrencilerinin okuma
tutum diizeylerinin belirlenmesi ve 6grenci tutumlarinin g¢esitli degiskenler acisindan
incelenmesini amaglamiglardir. Arastirmanin G6rneklemini besinci sinifta 6grenim
gormekte olan 601 ilkdgretim 6grencisi olugturmaktadir. Arastirma sonucunda besinci
simif Ggrencilerinin  okumaya iliskin olumlu tutum diizeylerinin yiiksek oldugu,
okumaya iliskin tutumun kadin 6grenciler, il ve ilge merkezinde ikamet edenler, ailesi

tarafindan hikaye anlatilanlar lehine anlamli olarak farklilastigi tespit edilmistir.

Boliikbasi (2010), “ilkogretim Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yénelik Tutumlarinimn
Basari-Cinsiyet-Ailenin ~ Egitim  Diizeyi Baglaminda Degerlendirilmesi” adli
caligmasinda ilkdgretim 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi,
akademik basari, cinsiyet ve aile egitim diizeyinin 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlara etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin orneklemini ilkogretim
diizeyinde 6grenim gormekte olan 719 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
Tiirkge dersine yonelik tutumun olumlu oldugu; Tiirk¢e dersine dair tutumun cinsiyet
acisindan kadin 6grenciler lehine anlamli olarak farklilastigy; aile egitim diizeyi arttikca

akademik basar1 ve tutum diizeyinin yiikseldigi tespit edilmistir.

Balci, Uyar ve Biiyiikikiz (2012) “Ilkdgretim 6. Smmf Ogrencilerinin Okuma
Aliskanliklari, Kiitiiphane Kullanma Sikliklar1 ve Okumaya Yonelik Tutumlarinin
Incelenmesi” baslhikli ¢alismalarinda, altinci simif dgrencilerinin okuma aliskanliklar,
kiitiphane kullanma sikligi ve okuma tutumlarini incelemeyi amaglamiglardir.
Caligmanin O6rneklemini altinci sinifta 6grenim goérmekte olan 403 ortaokul &grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda kadin &grencilerin  okumaya yonelik

tutumlarmin erkek 6grencilere gore anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir.
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Ogrencilerin  ¢cogunlugunun evde bulunan kitapliklar1 kullandigi, ancak halk

kiitliphanesine tiyeligi olanlarin ise olduk¢a azinlikta kaldig1 goriilmektedir.

Durualp, Cicekoglu ve Durualp (2013) “Sekizinci Simif Ogrencilerinin Kitap Okumaya
Yénelik Tutumlarmin internet ve Kitap Okuma Aliskanliklart Agisindan Incelenmesi”
baslikli ¢aligmalarinda, sekizinci sinif 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina iligkin
tutumlarmni internet kullanimi ve kitap okuma aliskanligi degiskenlerine gore
incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin  6rneklemini sekizinci smifta 6grenim
gormekte olan 336 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda internet
kullanimi amaca yonelik olan ve denetlenen o6grencilerle diizenli Kitap okuyan
ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutumlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii

anlaml bir iliski oldugu goriilmiistir.

Uriin Karahan (2015) “5. ve 6. Smf Ogrencilerinin Okumaya Karsi Tutum ve
Motivasyonlarmin Okudugunu Anlama Becerileri ile Iliskisi” baslikli calismanin amact,
besinci ve altinct smif Ogrencilerinin okuma tutumlarini, okuma motivasyonlarini
belirlemek ve okuma tutum ve motivasyonlari ile anlama diizeyleri, okudugunu anlama
becerileri, dgrencilerin kisisel egilimlerinden ve okul deneyimlerinden kaynaklanan
okuma dereceleri arasindaki iliskiyi aragtirmaktir. Arastirmanin 6rneklemini besinci ve
altinci sinifta 6grenim gérmekte olan 438 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirma
sonucunda Ogrencilerin okuma motivasyonlari ve okuma tutumlarinin yiiksek diizeyde
oldugu; okuma tutum ve motivasyonu arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli
bir iliski oldugu belirlenmistir. Okuma motivasyonu ve kisisel egilimden kaynakli
okuma arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iligki, okuma tutumu ile kisisel egilimden
kaynaklanan okuma arasinda ise pozitif yonde diisiik diizeyde anlaml bir iligki oldugu

belirlenmistir.

Giir Erdogan ve Demir (2016) “Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Okumaya Y&nelik
Tutumlarinin  Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” baslikli calismalarinda,
ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin okuma yonelik tutumlarini cinsiyet, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi, gelir diizeyi ve evde kitaplik olma durumu degiskenleri
acisinda incelemeyi amaglamiglardir. Calismanin 6rneklemini dérdiincii sinifta 6grenim
gormekte olan 205 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Caligma sonucunda dordiincii

siif ogrencilerinin okuma tutumlarinin cinsiyet degiskeni agisindan kadin 6grenciler
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lehine, evde kitaplik olma durumu degiskeni agisindan evde kitaplik olan 6grenciler

lehine anlamli olarak farklilagtig1 tespit edilmistir.

Deveci (2019) “ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Okumaya Y6nelik Tutumlari ile
Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki iliskinin Incelenmesi ve Bu Siirece Iliskin
Ogretmen Goriisleri” baslhikli ¢alismasinda, ilkokul dérdiincii sinif grencilerinin okuma
tutumlart ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligskiyi aragtirmaya ve alinan
ogretmen goriigleri ile siireci agiklamaya caligmaktir. Karma arastirma yontemiyle
yiiriitiilen aragtirmanin nicel veri 6rneklemini dordiincii sinifta 6grenim gormekte olan
403 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Nitel veriler ise dordiincii sinif 6gretmeni olan 11
simif 6gretmeninden elde edilmistir. Arastirma sonucunda dordiincii sinif 6grencilerinin
okuma yonelik tutumlar: ile okudugunu anlama becerileri arasinda diisiik diizeyde
anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Ogretmen goriislerinde okuma tutumu ile
okudugunu anlama becerisi arasinda yiiksek diizeyde bir iliski oldugu vurgulanmis ve
okul-aile is birliginin 6nemine deginilmistir.

Okcii (2019) “Besinci Siif Olagan Gelisim Gésteren ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin
Okuma Tutumlari ve Okudugunu Anlama Becerilerinin Incelenmesi” baghkli
caligmasinda, besinci sinifta 6grenim gérmekte olan olagan gelisim gosteren ve 6zel
yetenekli olan 6grencilerin okuma tutumlar1 ile okudugunu anlama becerilerinin
incelenmesini amacglamaktadir. Arastirmanin Orneklemini 168 06zel yetenekli ve 223
olagan gelisim gosteren olmak iizere 401 ortaokul besinci smif Ogrencisi
Olusturmaktadir. Arastirma sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama
puanlarinin olagan gelisim gosteren 6grencilerin okudugunu anlama puanlarina gore
oldukca yiiksek oldugu, ancak okuma tutumlarinin anlaml olarak farklilagmadig tespit
edilmigtir. Olagan gelisim gosteren 6grencilerin okudugunu anlama puanlari ile okuma
tutum puanlar arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriliirken, 6zel
yetenekli 6grencilerin okudugunu anlama puanlari ile okuma tutumlar1 arasinda anlamli

bir iliski tespit edilmemistir.

Tiirkben ve Giindeger (2021) “Besinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama,
Okuma Motivasyonu ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliski” baslikli
caligmalarinda, besinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve

Tiirkge dersine yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamaktadirlar.
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Aragtirmanin 6rneklemini besinci sinifta 6grenim gérmekte olan 385 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda dgrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin orta
seviyede, okuma motivasyon ve Tiirk¢e dersine iliskin tutum diizeylerinin ise yiiksek
seviyede oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin i¢sel motivasyonlar1 ve Tiirkge dersine
yonelik tutumlari ile okudugunu anlama arasinda pozitif yonli bir iliski oldugu tespit

edilmistir.

2.2.0kumaya Yonelik Tutum ve Ahskanhk ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan

Arastirmalar

Greaney ve Hegarthy (1987) “Correlates of Leisure-Time Reading” baslikli
calismalarinda 6grencilerin sahip olduklari ev ortami, okumaya yonelik tutumlar1 ve
okuma motivasyonlar1 ile bos zamanlarda yaptiklari okuma arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Aragtirmanin 6rneklemini 138 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin ev ortami, okuma tutumlar1 ve okuma motivasyonlari
ile bos zaman okumalar1 arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu tespit

edilmistir.

Davies ve Brember (1995) “Stories in the Kitchen: Reading Attitudes and Habits of
Year 2, 4 and 6 Children” baslikli ¢alismalarinda, ikinci, dordiincii ve altinci sinifta
ogrenim goren dgrencilerin okumaya yonelik tutumlarini, okuma materyallerinin tiiri
ve kaynagini, evde okuma yaptiklar1 yerleri belirlemeyi amaglamislardir. Caligmanin
orneklemini 218 ikinci simf, 189 dordiincii simif ve 207 altinct simif Ogrencisi
olusturmaktadir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin yas aldik¢a kendi kendilerine okumay1
tercith etme egilimlerinin artis gdosterdigi, evde iken kisisel kitaplarini mutfakta okumay1

tercih etme egiliminde olduklar gériilmiistiir.

Ley, Schaer ve Dismukes (2006) “Longitudinal Study of the Reading Attitudes and
Behaviors of Middle School Students” baslikli ¢alismalarinda ortaokul 164 altinci siif
Ogrencisinin alt1, yedi ve sekizinci sinif boyunca okuma tutum, davraniglarini boylamsal
olarak incelemeyi amaglamislardir. Calisma sonucunda okuma tutumlar ve isteyerek
okuma sikliklarmin zamanla azaldigini, Ogrencilerin okuma tutum ve okuma

davraniglar1 arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski bulundugunu tespit etmislerdir.
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Jhonsson Smaragdi ve Jonsson (2007) “Book Reading in Leisure Time: Long-Term
Changes in Young Peoples' Book Reading Habits” baslikli ¢aligmalarinda, son 25 yil
boyunca c¢ocuk ve ergenlerin okuma aligkanliklarinin nasil degistigini belirlemeyi
amaclamislardir. Aragtirmanin verileri 1976-2002 yillar1 arasinda 11-12 ve 15-16 yas
grubunda bulunan ¢ocuk ve ergenlerden elde edilmistir. Calisma sonucunda okumaya
ayrilan ortalama zamanin azalmadigi ve bazi gruplarda arttigi, ancak TV izlemeye
ayrilan zaman ile okumaya ayrilan zaman arasinda negatif yonlii bir iligki oldugu tespit

edilmistir.

Stanfield (2008) “Incentives: The Effects on Reading Attitude and Reading
Behaviors of Third-Grade Students” baslikli ¢alismasinda, ilkokul tgilincii smif
ogrencilerinin okuma siirecinde tesvik edici odiiller almasinin okuma aligkanliklarina ve
keyif alici bir sekilde tutum sergilemelerine etkisini incelenmeyi amaglamistir.
Deneysel calisma olarak yiiriitillen bu arastirmanin ¢alisma grubu {iglincii sinifta
o0grenim goren 19 6grenciden olusmaktadir. Calisma sonucunda ogrencilere verilen
tesvik edici odiillerin okunan kitap sayisint ve okuma testlerine dair puanlari
etkilemedigi, ancak 6grencilerin okumaya yonelik tutumunu olumsuz olarak etkiledigi

tespit edilmistir.

Gerces Bascal ve Yeo (2017) “Why and What They Read When They Don’t Have to:
Factors Influencing the Recreational Reading Habits of Gifted Students in Singapore”
bashikli c¢alismalarinda, Singapur’daki {istiin yetenekli 6grencilerin eglence amacgh
okuma aligkanliklarini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin 6rneklemini 10-12 yas
diizeyinde 125 iistiin yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda en yiiksek
puani alan 10 kisi ve en diisiik puan1 alan 10 kisinin birbirinden okuma tutumlarinin

farklilastig1 alanlar tespit edilmistir.

Guy (2019) “Exploring Young Adult Reading Habits and Retrospective Home Literacy
Practices” baglikli yiiksek lisans tezinde, kesitsel bir ¢alisma yiirliterek geng
yetiskinlerin  giincel okuma aligkanliklarinin  yan1  sira  geriye doniik evde
gerceklestirdikleri  giinliik okuma uygulamalarin1 tespit etmeyi amaclamistir.
Arastirmanin 6rneklemini Amerika Birlesik Devletleri’nin giiney dogusunda bulunan
bliyiik bir liniversitenin egitim fakiiltesi, saglik ve beseri bilimler fakiiltesinde lisans ve

yiiksek lisans 6grencisi olarak 6grenim goren tniversite 6grencileri olusturmaktadir.
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Aragtirma sonucunda katilimcilarin erken ¢cocukluk donemlerinde keyif alarak yaptiklari
okuma sikligi ile mevcut okuma tutumlari, okuma sikligi ve yazma calismasina

katilmalar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Maharsi, Ghali ve Maulani (2019) “High School Students’ Reading Habit and
Perception on Reading for Pleasure” baslikli ¢alismalarinda, lise 6grencilerinin okuma
aliskanliklarmi  belirlemeyi ve keyifli okumaya yonelik algilarini  tanimlamayi
amaglamislardir. Arastirmanin 6rneklemini 11. smifta 6grenim goren 41 lise 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda 11. sinif lise 6grencilerinin yaklasik olarak

%50’sinin tatillerde arada sirada okudugu, %12’sinin haftada bir, %9’unun ise ayda bir
kez kitap okudugu ve %29 unun ise kitap ve kitapliga ulasabilecegi konumda olmasina

ragmen hi¢ okuma yapmadig tespit edilmistir.

2.3. Yaratict Okumaya Yénelik Alg ile lgili Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar
Yilmaz (2009) “Yaratict Drama Destekli Yaratictc Okuma Programi” baslikli
calismasinda, yaratict drama ile birlikte ele alinan yaratici okuma siirecinin ¢ocuklarin
okuma siirecine iliskin etkisini incelemistir. Calisma, Tiirkiye Egitim Goniilliileri
Vakfi’'nin (TEGV) diizenlemis oldugu 2007-2008 giiz donemi “Okuyorum Oynuyorum”
isimli etkinlige katilmis olan 9-13 yas arasi1 121 kadin ve 137 erkek olmak iizere 258
cocuk ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda yaratict okuma etkinliklerinin
cocuklarmn kitap okuma ya da okuma anlama tizerine olumlu bir etki sagladig:

bulgusuna ulasilmistir.

Tiirkel ve Unliicomert (2013) “Ogretici Metinlere Yonelik Yaratici Okuma Uygulamasi
Ornegi ve Siirece Iliskin Ogrenci Goriisleri” baslikli ¢calismalarinda, dgretici metinlere
dair bir yaratici okuma Ornegi ortaya koymak ve altinci sinmif 6grencilerinin siirece
iligkin goriislerini alarak yaratict okuma calismalarinin kitap okuma aligkanligina
etkisini incelemislerdir. Calisma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda 20 altinct simif
Ogrencisi ile yiriitiilmiistiir. Calismanin sonucunda yaratict okuma yonteminin, kitap

okuma stirecine genel olarak olumlu katki sagladigi bulgusuna ulagilmistir.

Hizir (2014) “Ilkdgretimde Yaratict Okumanin Yaratici Diisiinme Becerisine Etkisi”
baglikli ¢aligmasinda, yaratici okuma araciligiyla yapilan etkinliklerin 6grencilerin

yaratici diisiinme, yaratici Uriin ve ¢oziimler iiretme becerilerine etkisini arastirmistir.

15



Aragtirma 29 besinci smif, 25 altinc1 simif ve 25 yedinci simif 6grencisi olmak lizere
toplam 79 oOgrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda yaratict okuma
etkinliklerinin yaratici diisiinme becerisine belirgin sekilde katki sagladigi sonucuna
erigilmistir.

Aytan (2014a) “Okuma Cesidi Olarak Yaratict Okumaya Genel Bir Bakis” konulu
calismasinda, alanyazinda yaratict okumaya okuma ¢esidi olarak yogunlasmis, yaratici
okumanin yapisi, ¢esitleri, siireci, asamalari, kullanilabilecek strateji ve yontemler gibi
konular1 agiklamistir. Dokiiman inceleme yoluyla elde edilen verilerin 1s181inda egitim

kurumlarinda yaratici okumaya yeterli sekilde yer verilmesi 6nerisinde bulunmustur.

Aytan (2014b) “Tirkge Derslerinde Yaratict Okuma Uygulamalar” konulu
calismasinda, Tirkce derslerinde yer alan okuma etkinliklerinin yaratict okuma ile daha
yaratici hale gelmesinin saglanmasi durumu incelenmistir. Calisma 2013-2014 egitim-
Ogretim yil1 bahar doneminde 30’u deney 30’u kontrol grubunda olmak iizere 60 kisi ile
gerceklestirilmigtir. Calisma sonucunda uygulanan yaratict okuma etkinliklerinin
ogrencilerin yaratict okuma becerileri tizerinde olduk¢a olumlu etki sagladigi bulgusuna
erigilmistir.

Aytan (2016b) “Yaratict Okuma Becerisiyle Zenginlestirilmis Tiirkge Derslerinin
Ogrencilerin Yaraticiliklarma Etkisi” bashikli arastirmasinda, Tiirkge derslerinde
yaratict okuma etkinlikleri kullanilmasinin 6grencilerin yaraticiliklarina  etkisini
incelemistir. Arastirma 11-13 yas araliginda 29 kadin ve 31 erkek olmak tizere toplam
60 kisi ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda uygulanan yaratict okuma
etkinliklerinin 6grencilerin yaraticilik becerileri lizerinde olumlu yonde ve anlamli bir

etki oldugu bulgusuna erisilmistir.

Susar Kirmizi ve Kasap (2017) “Yaratict Okuma ve Yaratici Yazma Caligmalarinin
Yaratict Yazma Becerisine Etkisi” baslikli ¢alismalarinda, yaratict okuma ve yaratici
yazma c¢alismalarinin ilkokul doérdiincti smif Ggrencilerinin yaratict yazma becerisi
lizerine etkisini incelemislerdir. Calisma 2015-2016 egitim-6gretim yilinin giiz
doneminde dordiincii sinifa devam eden 16°s1 deney ve 16’°s1 kontrol grubunda olmak
tizere toplam 32 Ggrenci ile gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda, yaratict okuma
ve yaratict yazma g¢aligmalariin ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin yaratict yazma

becerilerini olumlu olarak etkiledigi bulgusuna ulagilmistir.
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Yurdakal (2018) “Yaratict Okuma Calismalarmin Ilkokul 4. Smifta Okuma ve Yaratici
Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” baglikli ¢aligmasinda, yaratict okumanin
yaratici diisiinme, okuma basarisi, okuma tutumu ve yaratici okuma algisina yonelik
etkisini arastirmistir. 2017-2018 egitim Ogretim yilinda 19’u deney 19’u kontrol
grubunda olmak iizere toplam 38 Ogrenci ile gergeklestirilen ¢alismanin sonucunda,
yaratici okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma basarisi, okumaya yonelik tutumlari,
yaratict diisiinme becerileri ve yaratict okumaya yonelik algilarint olumlu olarak

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Kasap (2019) “Yaratict Okuma-Yaratici Yazma Calismalarinin Yaratici Okuma,
Okudugunu Anlama, Yazma ve Yaratict Yazma Erisisine Etkisi” baglikli ¢alismasinda,
yaratict okuma-yaratici yazma c¢alismalarinin ilkokul dordiincti smif 6grencilerinin
yaratict okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratict yazma becerilerine etkisini
arastirmistir. Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 16’s1 deney ve 16°s1 kontrol
grubunda olmak tizere toplam 32 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda,
yaratict okuma-yaratict yazma calismalarinin dordiincii simif dgrencilerinin yaratici
okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratict yazma becerilerini anlamli sekilde

artirdig1 bulgusuna ulagilmistir.

Yetgin (2020) “iIlkokulda Okudugunu Anlama Yaratict Okuma Elestirel Diisiinme ve
Ustbilissel Farkindalik: Iliskisel Tarama Modelinde Bir Arastirma” baglikli
calismasinda, dordiincti sinif 6grencilerinin istbiligsel farkindalik seviyeleri ile elestirel
diiginme, yaratict okuma ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskinin
belirlenmesini ve bu becerilerin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesini amaglamistir.
Arastirmanin  6rneklemini dordiincti sinifta 6grenim gérmekte olan 409 ilkokul
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda O6grencilerin  okudugunu anlama,
yaratict okuma, elestirel diisiinme becerilerinin orta; iistbiligsel farkindaliklarinin ise
yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Okudugunu anlama, elestirel diisiinme
becerileri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski; tstbiligsel farkindalik
ile okudugunu anlama, yaratici okuma ve elestirel diisiinme becerileri arasinda pozitif

yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Giirer (2021) “Yaratict Okuma Etkinliklerinin Tlkokul 4. Smif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama, Yaratict Okuma, Akici Okuma ve Elestirel Okuma Becerilerine
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Etkisi” baslikli ¢alismasinda, yaratict okuma etkinliklerinin okudugunu anlama, akici,
yaratici ve elestirel okuma becerilerine etkisini incelemeyi, uygulama siirecini §grenci
goriigleri ile agiklamayr amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu dordiincii sinifta
ogrenim gormekte olan 64 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
yaratict okuma etkinliklerinin dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, akici,
yaratict ve elestirel okuma becerileri iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu tespit
edilmistir. Ogrenciler uygulama siireci i¢in olumlu doniitler vermistir. Yaratict okuma
etkinliklerini eglenceli bulduklarini, yaratici okuma etkinliklerinin okuma isteklerinin

arttigini belirtmislerdir.

Berkant ve Sanal (2021) “Yaratici Diisinmeye Dayali Tiirkce Dersinin Ilkokul
Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Yaratici Okuma Becerilerine Yénelik Algilarma Etkisi”
baslikli galigmalarinda, yaratict diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin yaratici okuma
algilar1 tizerine etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
dordiincii sinifta 6grenim goérmekte olan 15’1 deney ve 14’u kontrol grubunda olmak
tizere 29 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda yaratici diisiinme
etkinliklerinin dérdiincii sinif 6grencilerinin yaratici diistinme algilarina katki sagladigi

tespit edilmistir.

Kayir (2022) “Ilkokul Ogrencilerinin Yaratict Okuma Algis;, Okuma Kaygis1 ve
Okuma Motivasyonu Arasindaki Iliski” bashikli ¢alismasinda, ilkokul dérdiincii simif
Ogrencilerinin yaratict okuma algisi, okuma kaygisi, kitap okuma motivasyonlari
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini ve dgrencilerin yaratict okuma algisi, kitap
okuma motivasyonu ve okuma kaygisini ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi
amaglamigtir. Arastirmanin 6rneklemini dordiincii sinifta 6grenim gére 301 ilkokul
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda ogrencilerin yaratict okuma algilarinin
orta diizeyde oldugu, okuma motivasyonu ve okuma kaygilarinin ise diisiikk diizeyde
oldugu belirlenmistir. Kadin 6grenciler ve babasi tiniversite mezunu olanlar lehine
okuma kaygisinin anlamli olarak farklilastigi  goriilmistiir. Dordiincti  simif
ogrencilerinin yaratici okuma algilari ile okuma kaygisi arasinda negatif yonlii ve diisiik
diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Okuma kaygisi ve okuma
motivasyonlar1 arasinda da negatif yonlii ve orta diizeyde anlamli bir iliski tespit

edilmistir.
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Diindar (2022) “Yaratict Okuma Tekniklerinin Okumayla Ilgili Cesitli Degiskenlere
Etkisi” baglikli ¢aligmasinda, yaratici okuma tekniklerinin okudugunu anlama basaris,
okuma tutumu ve okuma i¢ motivasyonu iizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglamistir.
Karma yontemle kullanilan bu ¢alismanin deney asamasmin g¢alisma grubu altinci
siifta 6grenim goéren 20’si deney ve 20’°si kontrol grubunda olmak iizere toplam 40
ogrenciden olusmaktadir. Arastirma sonucunda ogrencilerin okudugunu anlama
basarisi, okuma tutumu ve okuma i¢ motivasyonun deney grubu lehine anlamli olarak

farklilastig1 tespit edilmistir.

2.4. Yaratict Okumaya Yénelik Alg fle Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Barnhardt (1963) “Developing Creativity in Reading” adli ¢alismasinda, yaraticilik
becerisini adim adim 6grenilmekten ziyade her bireyin dogustan sahip oldugu bir
Ozellik olarak tanimlar. Yaraticilik becerisinin bireyin kendini rahat hissettigi ve ifade
edebildigi ortamlarda gelistirilebilecegi, okumada yaraticiligi gelistirmek i¢in grupla
deneyim oykiileri yazmak, gorsel ve isitsel oyunlar oynamak, gorselleri ya da oyunlari
dramatize etmek, yaratict oykii ile siirler yazmak gibi etkinliklerin kullanilabilecegi

vurgulanmistir.

Adams (1968) “Creative Reading” baslikli caligmasinda, yaratict okuma ve elestirel
okumanin genellikle benzer terimlerle, alinti yapilan davraniglarla birbirleri ile
iligkilendirilerek agiklanmaya g¢alisilmasindan yola ¢ikarak yaratici okuma kavramim

aciklamaya ¢alismistir.

Labuda (1974) “Creative Reading for Gifted Learners: A Design for Excellence”
baslikli kitabinda, yaraticilik beceri diizeyleri yliksek olan {istiin yetenekli 6grencilerin
egitim siireglerinde yaratici etkinliklere yer verilmesinin olduk¢a onemli olduguna
deginilmistir. Yaratict bireylerin ihtiyaglarinin karsilanmasi ve yaraticilik becerisinin
gelistirilmesi icin gereken silirece, yaratici okuma ile farkli bir bakis agis1 sunmustur.
Yaratict okuma  yonteminin  kullanilmasmin  ¢ocuklarin  hayal  giiglerinin
gelistirilebilecegi ve yaraticilik becerisinin  gelisimine katki  saglayabilecegi

vurgulanmistir.

Andresen ve Pawlak (1976) “A Test to Evaluate Creative Reading of Fiction at the High

School Level” baslikli ¢alismalarinda, okuyucularin metinlerdeki eksiklikleri hayal
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giicleriyle ne kadar yaratici bir sekilde tamamlayabildiklerini belirlemek amaciyla
hazirladiklar1 lise diizeyinde yaratici okumay1 degerlendirme o&lgeginin gecerlik ve
giivenirligini test etmislerdir. Calisma, ortalama ve ortalamanin iistii not ortalamasinda
zeka seviyesine sahip 244 lise Ogrencisi ile yiiriitiilmiistir. Arastirmanin bulgular
yaratict okumayr degerlendirme testinin gegerli ve giivenilir bir test oldugunu

gostermektedir.

Dunn (1979) “The Gifted Student in the Intermediate Grades: Developing
Creativity Through Reading” adli ¢alismasinda, istiin  yetenekli ¢ocuklarin
yeteneklerini kullanabilmek i¢in rehberlige ihtiya¢ duyduklarina deginerek, iist diizey
okuma tiirlerinden olan  yaratict  okumayir dogru rehberlikle  kolayca
uygulayabileceklerini belirtmektedir. Calismada beyin firtinasi, rol oynama, vizilt
gruplari, grup tartigmalar1 gibi yontem ve tekniklerle {istiin yetenekli ¢ocuklarin sahip
olduklar1 bireysel 6zellikleri ortaya koyabilecekleri programlarla bireyin yaraticiliginin

desteklenebilecegi vurgulanmustir.

Ada (1987) “Creative Reading a Relevant Methodology for Language Minority
Children” adli ¢calismasinda, okumanin yaratici bir siire¢ olarak nasil 6gretilebilecegiyle
birlikte, kalici okuryazarlik becerilerini gelistirmekte zorlanan o&grencilerin okuma
becerisini farkli bir sekilde ele almaktadir. Okuma, kullanilan okuma materyalleri, dil
becerilerini  destekleme, tercih edilen okuma &grenme yontemleri, okumay1
anlamlandirma ve ebeveyn katilimi gibi faktorleri igeren Dbir siire¢ olarak

agiklanmaktadir.

Moorman ve Ram (1994) “A Functional Theory of Creative Reading” adli
caligmalarinda, okuma becerisinin yaraticilikla birlikte ele alinmasma gerektigini
vurgulayarak bu amacla yaratict okumayla ilgili bir teori ve bilgi organizasyon semasi
gelistirmislerdir. Bilim kurgu hikayeleriyle kurgulanan, yaraticiligi okuma becerisinin
bir unsuru olarak ele alan bu sistemin yaratici okuma ve anlamlandirma becerilerine

katki sagladigi belirtilmektedir.

Padjett (1997) “Creative Reading: What It is, How to Do It, and Why” baslikl1 kitabinda
ogrencilere, ebeveynlere ve Ogretmenlere okumayi daha yaratict hale getirmenin
yollarim1 Onererek rehberlik etmeyi ve okuma becerisine yeni bir tutum gelistirerek

okuma olanaklarmi genisletmeyi amaglamistir. Calisma okumanin fizyolojisi,
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psikolojisi, ¢esitli 6gretim yontemlerine deginerek, okuma ile yazmayi1 harmanlayarak

son derece yaratici ve etkilesimli 6rnekler sunmaktadir.

Barrett (2001) “Using Technology and Creative Reading Activities to Increase Pleasure
Reading among High School Students in Resource Classes” baslikli ¢alismasinda lise
ogrencilerine uygulanan teknoloji kullanimi ve yaratict okuma etkinliklerinin,
ogrencilerin okuma isteklerini etkileyip etkilemedigini incelemistir. Calismaya 2000-
2001 yilinda 100 arastirma Ogrencisine anket uygulanarak baslanmis ve elde edilen
verilere gore okul kiitiiphanesinin kayitlar1 incelenerek devam edilmistir. Bu siiregte
Ogrencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen ve teknoloji kullanimini da igeren yaratici
okuma etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda teknoloji kullanimini igeren
yaratict okuma etkinliklerinin kullanilmasinin, &grencilerin okumaya kars1 isteklerini

olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Ritchie, Luciano, Hansell, Wright ve Bates (2013) “The Relationship of Reading
Ability to Creativity: Positive not Negative Associations” adli okuma giicligi ile
yaraticilik becerisi ve telafi edici etkinlikler arasindaki iliskiyi test ettikleri ¢alismay1
ergenler ile gen¢ yetiskinlerden olusan olduk¢a genis bir 6rneklemde yiiriitmiislerdir.
Arastirma sonucunda yaraticilik puanlari ile okuma puanlarinin oldukea yiiksek oldugu,
telafi edici etkinliklerin okuma giicliigiiyle ilgili u¢ durumlarda fayda saglamadigi

bulgusuna erigilmistir.

Dollins (2016) “Crafting Creative Nonfiction: From Close Reading to Close Writing”
calismasinda ti¢iincii sinif 6grencilerinin kendilerine verilen kilavuz metin 6zelliklerini
yakinsak okuma ile anlamalarimi ve benzer metinler olusturmalarini saglamistir.
Aragtirma sonucunda 6grencilerin olusturdugu metinleri ilgi ¢ekici ve iliskilendirilebilir

hale getirmek amaciyla yaratici bir sekilde yapilandirdigr goriilmiistiir.

El-Hayek (2016) “The Effect of an Instructional Programme Based on the Strategies of
Brain-Storming and Vocabulary Lists in Improving the Creative Reading Skills among
the Tenth Grade Female Students” adli ¢alismasinda, beyin firtinasi ve kelime
gelistirme stratejileri kullanilarak onuncu smif kadin &grencilerinin yaratict okuma
becerilerinin  gelistirilip ~ gelistirilemeyecegini  arastirmistir.  Hazirlanan — program

uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra yaratici okuma becerileri test edilmistir.
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Elde edilen bulgular beyin firtinas1 ve kelime gelistirme stratejilerinin, 6grencilerin

yaratict okuma becerilerinin gelismesine olumlu katki sagladigini gostermektedir.

Yukarida deginilen ilgili alanyazina ait ¢alismalar incelendiginde, okumaya yonelik
tutum caligmalarinin ¢ogunlukta oldugu, okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama
ve okuma motivasyonu arasindaki iliskinin birgok c¢alisma ile incelendigi
goriilmektedir. Farkli egitim kademelerinde yapilan aragtirmalarda 6grencilerin okuma
tutumlariin cinsiyet, aile gelir diizeyi, aile egitim diizeyi, kitapliga sahip olma, kitap
okuma siklig1, akademik basar1 ve bos zaman degerlendirme tercihi gibi degiskenler

acisindan incelendigi belirlenmistir.

Yaratict okuma konulu calismalarin ise son donemde arttigi ve genellikle yaratici
diistinme becerisi, elestirel diistinme becerisi, yaratici yazma becerisi, alici okuma,
okudugunu anlama ve okuma motivasyonu ile birlikte ele alindig1 tespit edilmistir.
Okumaya yonelik tutum ve aligkanlik ile yaratict okumaya yonelik algi degiskenlerinin
birlikte ele alindig1 bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Yaratict okuma konulu ¢alismalarinin
daha ¢ok ilkokul, ortaokul kademesini kapsayacak sekilde planlandigi, cinsiyet, aile
gelir diizeyi, aile egitim diizeyi, kitapliga sahip olma, kitap okuma sikligi, giinliik tutma
ve calisma odasina sahip olma degigkenleri acgisindan incelendigi belirlenmistir. Bu
calismada okumaya yonelik tutum ve aligkanlik ile yaratici okumaya yonelik alginin
cesitli degiskenlerle olan ve birbirleri ile olan iligkileri incelenmektedir. Ayrica bu
caligma Orneklem sayisi dikkate alindiginda diger ¢alismalara oranla daha genis bir kitle

ile yiiriitilmektedir.
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3. KURAMSAL BIiLGILER

Bu boliimde tutum, okuma tutumu, aligkanlik, okuma aligkanligi, yaraticilik, egitimde
yaraticilik, yaratict diisiinme, Tiirk¢e dersinde yaratici diisiinme, okuma, alict okuma,

elestirel okuma, yaratici okuma bagliklarina yer verilmistir.

3.1. Tutum

Latince “aptus” kelimesinden tiiretilen, Ingilizcede uyum ve uygunluk anlaminda
kullanilan “attitude” yani tutum kavrami, belirli durum, nesne ve insanlara kars1 belirli
tavirlar sergileme egilimi olarak agiklanmaktadir (Demirel & Un, 1987). Thurstone
(1928) tutumu, insanlarin bir konu ile ilgili egilim, duygu, onyargi ya da yanliligi,
onyargili kavram, inang, korku, tehdit ve diisiincelerin tamamin1 ifade eden bir kavram
olarak ele almaktadir. inceoglu (2011) bireyin icinde bulundugu ¢evrede yasadigi bir
olay, konu, obje ya da kendisine dair tecriibeleri, bilgileri, hisleri ya da motivasyonlarini
dikkate alarak ortaya koydugu davramisgsal, zihinsel veya duygusal tepkilere iliskin
egilimlerini tutum olarak tanimlamaktadir. Tavsancil (2018) ise tutum kavramini,
deneyimler sonucunda elde edilen; iliskilendirildigi nesne, durum ya da kisilere karsi
bireyin tavirlar1 tizerinde yon verici diizeyde etkin olan duygusal ve zihinsel olarak
hazir olma durumu seklinde ifade etmektedir. Marcinkovski ve Reid de (2019) bir kisi,
yer ya da olaya iliskin duygu veya inanglar1 tutum olarak ele alir. Balc1 (2021) tutum
kavramini kisiler ya da nesnelere karst duygularimizi yansitan olumlu ya da olumsuz

tepkiler sergileme egilimi olarak ifade eder.

Fishbein ve Ajzen (1975) tutum kavramini, bireyin inang ve diislincelerinden olussan
biligsel 6ge, nesnelere ya da kisilere yonelik duygularindan olusan duygusal oge ile
bireyin duygulari sonucunda sergiledigi tavir seklinde ortaya ¢ikan davranigsal niyet
dgesi olmak iizere ii¢ bilesen agisindan ele alir. Inceoglu (2011) tutumu, bireyin kisilik
yapist lizerinde belirleyici olan duygusal, davranigsal, bilissel ve deneyimsel Ogelerle
iliskilendirerek aciklar. Bireyin herhangi bir nesne, durum, kisi ya da olaya iliskin
tutumunu degistirmek ig¢in bu ogeler arasindaki Orgiitlenme {izerinde degisiklik
yapilmas1 gerektigini One siirer. Tutumun temel yapisini olusturan iliskilendirme,
dogrudan deneyim ve bagkalarindan 6grenme unsurlarinin kullanilarak bu Grgiitleme

tizerinde degisiklik yapilabilecegini ifade eder.
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Tavsancil (2018) insan davranislari {izerinde etkili olan tutum kavraminin 6zelliklerini

su sekilde siralar:

1. Tutumlar bireyin toplumsallagsma siirecinde yasantilar sonucu kazandigi,
dogustan var olmayan egilimlerdir. Baska bir ifade ile deneyimler yoluyla
ogrenilir.

2. Tutumlar belirli bir siire devam ederler. Gegici olmadiklari i¢in bireyler hayatlar
boyunca belirli donemlerde benzer egilimlere sahiptirler.

3. Insan ve yasadigi cevre arasinda diizenli, tutarl bir iliski gelismesini saglar.

4. Birey herhangi bir nesne, durum ya da kisiye dair tutum gelistirdikten sonra
yansiz kalmasi glictiir.

5. Herhangi bir olay, kisi ya da nesneye dair tutum gelistirilmesi i¢in karsilagtirma
yapilmasi gerekir.

6. Olumlu ya da olumsuz sonuglara neden olabilen tutumlar kisisel ya da toplumsal
olabilirler.

7. Tutumlar bir tepki verme seklinden ziyade herhangi bir durum, nesne ya da
kisiye dair tepki verme egilimini ifade eder.

Tutumlarin bireyin bilgi birikimi olugturmasini saglama, hedeflerine ulasma konusunda
yol gdsterici rol oynama, kisisel ve toplumsal degerlere gore hareket etmeyi saglama ve
bireyin igsel tutarlilik gostererek hareket etmesini saglama islevleri vardir (Inceoglu,
2011). Ayrica tutum gelistiren bireyin yiikledigi anlam tutumun kuvvetli ve kalict
olmasini etkileyen faktorlerden biridir. Bu nedenle tutumlarin degistirilmesinin oldukca
zor oldugu arastirmacilar arasinda yaygin bir kanidir (Vashistra, 2012). Tutumlarin
toplumsallagma siirecinde kazanildigi, belirli bir siire devam ettigi ve degistirilmesinin
kolay olmadig1 goz oniine alindiginda, bireyin ilk ¢ocukluk yillarina ek olarak, egitim
hayati icerisinde ilkokul ve ortaokul dénemi olumlu tutum gelistirme agisindan oldukca
onemli hale gelmektedir. Ozellikle en temel bilgi edinme becerisi olan okuma
becerisine iligkin edinilen tutum o&grencilerin okuma basarilar tizerinde belirleyici
olabilmektedir (Diindar, 2022).

24



3.2. Okumaya Yonelik Tutum

Okuma becerisine iliskin tutum; bireyin okuma durumuna yaklasmasi ya da
uzaklagsmasina neden olan duygusal bir sistemi (Alexander & Filler, 1976); bireyin
okuma faaliyetine iligkin olumlu ya da olumsuz egilim sergileme derecesini (Wozniak,
2010); okuma aligkanlig1 kazanilmasi ya da okuma faaliyetinden uzaklagilmasina neden
olan duygu sistemini (Hagan, 2013); 6grencilerin okuma faaliyetine iligskin olumlu ya da
olumsuz duygu sergilemesini (Ogurlu, 2014) kapsamaktadir. Okuma motivasyonu ve
okuma fikri tizerinde onemli bir etkisi olan okuma tutumu, bireyin sahip oldugu
inanglar ve okuma faaliyeti arasinda iliski kurmasina katki saglayan dnemli bir etkendir.
Bu nedenle okumaya yonelik olumlu tutum gelistirilmesi ¢gocuk gelisimi ve yasam boyu

ogrenmenin stirekliligini saglamak i¢in gereklidir (Lee, 2014; Petscher, 2010).

Ilkokul dénemiyle birlikte baslayan, bireye farkli konularda bakis acis1 kazandiran ve
hayat boyu kullanilan okuma becerisi 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen en temel
becerilerdendir. Bu nedenle bu becerinin siirekli kullanilabilecek sekilde aliskanliga
doniistiiriilmesi  beklenmektedir. Becerilerin gelisimi ve kalici olmasi noktasinda 0
beceriye dair tutumun etkisi géz oniine alindiginda, egitim siirecinde bireyin okumaya
iliskin olumlu tutum gelistirmesi ve okumayi sevmesi olduk¢a Onemli bir hale
gelmektedir (Diindar, 2022). Okumaya dair inang¢ ve fikirleri kontrol etmede etkin bir
unsur olan tutum ayni zamanda bireyin sahip oldugu yetenegi aciga g¢ikarmada rol
alabilir. Olumlu tutum gelistirmis bireyler etkinliklere katilim gosterme ve uygulama
yapma egiliminde olurken, olumsuz tutum gelistirmis bireylerde katilim gosterme ve
uygulama yapma konusunda isteksiz olma egilimi gozlemlenir (McKenna, Kear &
Ellsworth, 1995).

Bireyin davraniglarii etkileyen en 6nemli 6zelliklerden birinin tutumlar oldugu goz
Online alindiginda, egitim-6gretim siirecinde O6grencilerin okul, dgretmen, ders gibi
unsurlara iliskin gelistirdikleri tutumlarin egitim hayatlar1 boyunca sergileyecekleri
davraniglar hususunda belirleyici oldugu goz ardi edilmemelidir. Okula, 6gretmenlerine,
derslere ve diger unsurlara kars1 olumlu tutum sergileyen 6grenciler, egitim-6gretim
siireci icerisinde daha etkin sekilde var olmaktadirlar (Sallabas, 2008). Ogrenme
siirecine iligkin olumlu tutum sahibi olmak 6grenci basarisini artirirken, olumsuz tutum

sahibi olmak basarisizliga neden olabilmektedir (isleyen Buzlu, 2019). Derse kars1
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olumlu tutum gelistirmek 6grencinin dersi anlama ¢abasini artiracak ve akademik basari

gostermesine katki saglayacaktir (Kanmaz, 2012).

Okumaya kars1 gelistirilen tutum da okudugunu anlama siireci igin belirleyici bir
unsurdur (Balc1, Uyar & Biiyiikikiz, 2012). Ozellikle kii¢iik yaslarda hatta okul &ncesi
donemde okumaya yonelik olumlu tutum gelistiren ¢ocuklarin severek, keyifle okuma
yaptig1 ve okuma aligkanligi kazanmaya daha yatkin oldugu goriilmektedir (Diindar,
2022). Ek olarak okumaya yonelik tutum, 6grencilerin okuma sikligi ve okuma sekli
tizerinde belirleyici oldugu gibi okumanin etkili ve verimli olmas1 hususunda da 6nemli
bir etkendir. Egitim siirecinin dogru planlanmasi ve 6grencilerin keyif alacag: eglenceli
okuma etkinliklerinin kullanilmas1 6grencilerin okumaya yoénelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglarken okuma aligkanlig1 edinmelerine de yardimer olacaktir (Balci,
Uyar & Biiyiikikiz, 2012). Okul oncesi donemde ya da daha sonrasinda okumaya
yonelik olumsuz tutum gelistirmis olan Ggrencilerin olumsuz tutum gelistirmesine
neden olan etkenler belirlendikten sonra planlanan etkinlikler yardimiyla okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir (Giir Erdogan & Demir, 2016). Clinkii

tutumlar 6grenme yoluyla kazanilir ve yeni 6grenmeler yoluyla degistirilebilirler (Giil,

2008).

3.3. Alskanhk

TDK’ya (2022) gore aliskanlik, i¢ ve dis etkiler neticesinde olusan ve her seferinde ayni
sekilde gergeklesen davranis olarak tanimlanmaktadir. Aliskanlik, tipik durumlarda
diizenli bir sekilde tekrarlanan ve tekrarlar neticesinde uygulayanda kendiliginden
meydana gelme durumu (Pollard, 2006); belirli araliklarla diizenli olarak herhangi bir
seyl yapma hali (Reid, 2010) olarak tanimlanmaktadir. Orhan (2017) ise aligkanligi;
insan hayatinda her zaman var olan, yasaminda belirleyici, etkili bir role sahip, zihinsel,
fiziksel, sosyal tutumlarmi sekillendirerek kisilik ve karakter olusumunu saglayan
davraniglar olarak tanimlamaktadir. Yapilan bu tanimlar incelendiginde davraniglarin

stirekli ve diizenli olarak tekrar edilmesine vurgu yapildigi goriilmektedir.

Baymur (1985) tarafindan bireyin kisilik ve karakterini olusturan davraniglar olarak ele
alian aliskanlik kavrami, sadece fiziksel bir davranisi degil, duygu, diisiince, tutum ve

i¢ yasantilar1 da kapsamaktadir (Orhan, 2017). Bireyde bir 6grenme bigimi olarak
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karsimiza ¢ikan aligkanlik kavrami, davranislari yonlendirmede olduk¢a onemli bir
unsurdur. Bir davranisin aligkanlik haline gelme siireci incelendiginde, ihtiyaca yonelik
doyum saglamasi ve cok sik tekrar edilmesi gerektigi goriilmektedir. Ozellikle
mutluluk, haz veren davranis, duygu ve tutumlarin aligkanlik haline gelmesi daha kolay

olmaktadir (Baymur, 1985).

Herhangi bir uyaran karsisinda benzer tepkilerin verilmesi seklinde ele alinabilen
aliskanlik kavrami, pekistireg yardimiyla giiclendirilebilir. Istendik davranislar
gelistirmeyi saglamak amaciyla bireye verilen pekistiregler, ilerleyen zamanlarda
istendik davranigin tekrarlanma ihtimalini artiran bir uyarandir. Kullanilan pekistirecler
bireyin uyaran ve tepki arasinda iliski kurmasini saglar, yinelenen davranistan sonra

verildiginde kurulan iliskiyi gii¢lendirir (Sonmez, 2015).

3.4. Okuma Ahskanhg

Okuma becerisi kazanmis bireylerin bir sonraki adimda okuma aligkanligi kazanmasi
beklenir (Demir, 2022). Clinkii yasadigimiz ¢agda bilgiye ulagmak, bilgiyi depolamak
ve aktif bir bicimde kullanmak bireyin gelisimi i¢in en 6nemli etkendir. Bilgiye
ulagmanin en temel yolu olan okuma becerisinin edinilmesi ve bu becerinin aligkanlik
haline gelmesi bireyin gelismislik diizeyinin en temel gostergelerinden biridir (Balci,
Uyar & Biiyiikikiz, 2012; Kurs, 2022). Bu nedenle 6grencilere okuma aliskanlig:

kazandirilmasi egitim sistemleri igin 6nemli bir amag haline gelmistir.

Okuma aligkanligi; okuryazarlik becerisinin kazanilmasindan sonra okuma faaliyetinin
g6z ard1 edilemeyecek bir ihtiya¢ halini almasi sonucunda yasam boyu siiren, diizenli,
elestirel bir bakis agisiyla yiiriitilen okuma faaliyeti (Inan, 2005); bireyin okuma
faaliyetine ihtiya¢ duyarak diizenli ve siirekli bir sekilde okuma yapmasi (Yilmaz,
1990); bireyin bos vakitlerinde diizenli olarak okuma yapmasi, okuma amaci, tiirii ile
zevklerini belirlemesi (Sangkaeo, 1999); bireyin herhangi bir konu hakkinda arastirma
yapmak ya da eglenmek amaciyla yaptigi okuma faaliyetini elestirel bir bakis acisiyla
diizenli bir sekilde, siirekli olarak gergeklestirmesi (Gilingdr, 2009); bireyin okumaya
gereksinimi duyarak bunu hayati boyunca diizenli bir sekilde devam ettirmesi (Sahin,
2012); yaratict diisiinme, 0zgiir diisiinceyi besleyen, bireyin analiz ve sentez yaparak

okuduklarin1 anlamlandirdigi, yeni bilgiler 6grendigi, diizenli, bilingli ve siireklilik
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gosteren bir okuma faaliyeti olarak (Aydin Yilmaz, 2006) tanimlanmaktadir. Okuma
faaliyetinin diizenli olarak yiiriitiilmesi ve stireklilik gostermesinin okuma aligkanlig

tanimlarinin ortak noktasi oldugu goriilmektedir.

Erken yaslarda kazanilan okuma aliskanlig1 yasam boyunca sergilenen bir¢ok davranis
gibi yasam kiltiri haline gelir. Bu yasam kiltiiriini olusturmak igin okuma
aligkanligina egitim sistemlerinin en temel amaglart arasinda yer verildigi
goriilmektedir. Okuma aligkanligi, bireye okudugunu anlamaya ek olarak analiz etme ve
elestirel bakis acist kazandirir. Ayrica okuma aligkanligi, bireyin empati yapma,
olaylara farkli bakis agilardan bakma ve dogru davranis seklini Segebilme, sosyal
iletisim becerileri gelistirme gibi olumlu katkilar saglamaktadir (Karatay, 2014). Okuma
aligkanliginin  kazanilmasi ve siirdiiriilebilmesi igin  bireyin okuma eylemine
giidiilenmesi gerekmektedir. Okuma eylemine giidillenme, okuma faaliyetinden
saglanan faydanm fark edilmesi ile miimkiindiir. Ozellikle kiigiik yaslarda eglenceli
etkinlikler araciligiyla yiiriitiilen okuma faaliyeti 6grencide yineleme istegi uyandiracak,
boylece okuma aliskanliginin siirekliligi ve devamliligi i¢in ilk adimlar atilmis
olacaktir. Bireyde gelisecek olan bu istek ve farkindalik okuma faaliyetinin diizenli bir

davraniga doniismesini saglayacaktir (Ezber, 2022).

Akademik basariya katki saglayan, zihin gelisimini destekleyen, ana dili dogru
kullanmay1 gelistiren okuma becerisinin aligkanlik haline gelmemesinde bircok etken

bulunmasina ragmen asagida yer verilen maddeler temel etkenler olarak siralanabilir

(Aytas & Altunbay, 2016; Demir, 2022):

e Aile Ortami: Bireyin yasadigi evde kiitiiphane, kitaplik gibi Kitaba
ulasabilecegi bir kaynagin bulunmayisi, ailenin okuma becerisine iliskin
olumsuz bir yaklagiminin olmasi, okuma becerisine 6nem verilmemesi.

e Ebeveyn Yaklasimi: Sinav odakli bir yaklasimla sinava hazirlik kitaplar
disinda edebi eserler gibi kitaplarin okutturulmamasi.

e Ogretmen Tarzi: Okuma etkinliginin ceza verme amacl kullanilmasi,
cocugu belirli eser ve belirli kitap tiirleri okumaya zorlama.

e Basili Materyal Faktorii: Okuma amacgh kullanilan basili materyallerin
cocuga uygun olmayist, ¢ocugun ilk kitaplarinin hayal kirikligma neden

olmasi, kitabin genel 6zelliklerinde basim hatalarinin olmasi.
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e Bireysel Ozellikler: Cocuklarin gelisim dénemlerine bireysel farkliliklarina
hitap etmeyen kitaplarin 1srarla okutturulmasi.
Cocukluk déneminde kazanilan okuma aliskanligi bireye toplumsal ve bireysel boyutta
bircok fayda saglamaktadir. Arastirmanin kapsamu ile iliskisi diisiiniildiiglinde ¢ocuklar
icin okuma aligkanliginin faydalar1 asagidaki gibi siralanabilir (Aksaglioglu & Yilmaz,
2007):

e (Cocugun zihinsel olarak gelismesine dogrudan katki saglar.
e Cocugun ana dilini yeterli diizeyde dogru bir sekilde kullanmasina katki
saglar.

e (Cocugun kelime dagarcigini zenginlestirir.

e Cocugun giiglii ve saglikli bir kisilik gelistirmesini saglar.

e Cocugun iletisim becerisini gelistirir.

e Cocugun akademik basarisinin artmasina katki saglar.
Birey egitim hayati boyunca okuma siireci agisindan gesitli asamalardan ge¢mektedir.
[k asama okul dncesi dénemi de kapsayan bireyin okumaya istekli oldugu asamadir.
Ikinci asama okuma becerisinin edinildigi ilkokul birinci sinif, {i¢iincii asama okuma
aligkanliginin  kazanildigi ikinci ve ftgiincii sinif, dordiincii asama bireyin okuma
aliskanlig1 yoluyla kiiltiirel olarak zenginlestigi dort, bes ve altinci sinif, besinci ve son
asama ise okuma keyfinin ortaya ¢iktig1 ortaokul sonlarindan baslayarak yiiksekogretim
donemini de kapsayan bir zaman dilimini igermektedir (Aytas, 2005). Calismanin
yuritiildiigii besinci smif 6grenci grubu diistiniildiigiinde, bu o6grencilerin okuma
aligkanlig1 kazanip kazanmadiginin belirlenmesi ve 6grencilerin ihtiyaci dogrultusunda
okuma aliskanligina yonelik ¢alismalarin planlanmasi gerektigi ifade edilebilir. Bireyin
okuma aliskanligimin belirlenmesi i¢in neleri, nasil, nerede, ne zaman okudugu,
okuduklarin1 nasil elde ettigi ve okurken hangi okuma stratejisini kullandigi gibi
degiskenler dikkate alinmalidir. Okuma aliskanliginin olgiitleri su sekilde ifade
edilmektedir:

1. Okuyucunun okuma faaliyeti esnasinda tercih ettigi yayn gesitleri,
2. Okuyucunun okuma siklig1 ve yayn gesitlerini tercih etme orani,

3. Okuyucunun tek seferde ara vermeden yaptigi okuma miktari,
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4. Okuyucunun giinliik, haftalik, aylik, yillik periyotlarda okuma tercihlerinin
ve keyif aldig1 yayin gesitlerinin degisimi,
5. Okuyucunun okudugu yayinlara ulagsma sec¢enekleri ve tercihleri,
6. Okuyucunun kullandigir okuma stratejileri,
7. Okuyucunun okuma faaliyeti esnasinda farkli bir ugrasla ilgilenme durumu
(Dokmen, 1990).
Ogrencileri okumaya giidillemek ve okuma aliskanligi kazanmalarmi saglamak;
yillardir 6rnek okuma, kitaplar iizerine sohbet etme, hediye olarak kitap se¢me, ¢ocuga
kisisel kiitliphane olusturma, kiitiiphane ve kitap fuarma gotiirme, kitap se¢cimini ¢ocuga
yaptirma, imza giinlerinde yazarla sohbet etme olanagi saglama, kitaplar hakkinda
yapilan programlari takip etme gibi ¢esitli faaliyetler yoluyla yapilagelmistir (Kirs,
2022). Biitiin bu faaliyetler bireyin okumaya dair ilgisini artirma amaciyla
yapilmaktadir. Bu ilgi kimi zaman okuma eyleminin kendisine gosterilen ilgi, kimi
zaman ise okuma materyaline gosterilen ilgi olabilir. Bireyin gosterdigi bu ilgi yas,
cinsiyet, zeka diizeyi, egitim sartlart ve okuma c¢alismalarmma gore degisiklik
gosterebilir. Bu degiskenlerin zaman igerisindeki degisimi g6z Oniinde bulundurularak
bireyin ihtiyaglar1 dogrultusunda okuma faaliyetlerinin gesitlendirilmesi okuma

aligkanliginin devamliligini saglayacaktir (D6kmen, 1990).

3.5. Yaraticihk

Latince “creare” kelimesinden tiiretilen; meydana getirmek, dogurmak ve yaratmak
anlamina gelen, Ingilizcede “creativity” olarak ifade edilen yaraticilik kavramu tarih
boyunca birgok disiplin tarafindan ele alinmig ve agiklanmaya caligilmistir (Aslan,
2016). 1900°’lii yillarin basindan itibaren 6n plana ¢ikarilan yaraticilik kavramu,
Torrence (1963) tarafindan bireyin karsilastig1 sorunlar1 gidermek yeni bir iirlin ortaya
koymasi; Guilford (1966) tarafindan 1raksak ve farkli bir sekilde akil yiiriitme; Gardner
(1988) tarafindan is birligi temelli gecerli ve yeni bir {iriin ortaya koyma; Gertenhaus
(2000) tarafindan kaniksanmis veya aligkanlik haline gelmis davranis ve fikirlerden
ziyade kesif, degisim ve anlayis gelistiren teklifler ortaya koyma becerisi; Stenberg ve
Lubart (1999) tarafindan bir calisma esnasinda yeni bir diisiince, ¢6ziim Onerisi veya
iriin ortaya koyabilme becerisi; Robinson (2020) tarafindan hayal giiclinii kullanarak

degerli ve 6zgiin diisiinceler edinme siireci; TDK (2022) tarafindan bireyi yeni seyler
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olusturmaya iten ve her bireyde oldugu kabul edilen varsayimsal yatkinlik olarak
tanimlanmaktadir. Buradan anlasilacagi tizere yaraticilik kavrami, daha oOnce var
olmamis bir {iriin olusturmak veya var olana yonelik farkli bir bakis agis1 gelistirmek
olarak kabul edilmektedir. Ancak yaraticilik kavraminin ortaya ¢ikmasi, duyu organlari
yoluyla algilanan gergekler ve zihinde ortaya cikan diisiincelerle zihinsel becerilerin
farkina varilarak secilmesi, gonderilmesi, analiz edilmesi ve sentezlenmesi sonucunda
gerceklesmistir. Baska bir ifade ile yaraticilik, disiiniirken olaylari ve kavramlari
iliskilendirerek bir sonuca varabilme becerisi olarak insani diger canlilardan farkli kilan

bir 6zelliktir (Yiiksel, 2016).

Yaraticiligin 6zelliklerini agiklamaya ¢alisan bilim adamlarinin goriigleri genel olarak
incelendiginde, yaraticiligin alisilagelmisin diginda, farkli bir bakis agisiyla yeni
goriigler ortaya koymak ve gesitli ¢oziim onerileri gelistirmek gibi her bireyde var
olmasi muhtemel bir 6zellik olarak degerlendirildigi goriilmektedir (Riza, 2000). Bu
goriigler, yaraticilik kavramini zihinsel bir siire¢ olarak agiklamaya calisanlar ve ortaya
¢ikan iriiniin degerlendirmesini yaparak agiklamaya g¢alisanlar olmak tizere iki grupta
incelenebilir. Bazi bilim insanlar1 tarafindan sorunlara uygun ¢éziim Onerisi gelistirme
gibi yeni bir diisiince ya da iiriin olusturma seklinde ele alinan yaraticilik; bazilari i¢in
de halihazirda var olan diisiince ya da triinleri farkli bir bakis agisiyla kullanarak
karsilagilan sorunlari ¢dozmek amaciyla yeniden diizenleme olarak ele alinmistir
(Hennessey & Amabile, 2010; Stenberg & Lubart, 1996). Wallas (1926) yaraticilik
kavramint “hazirlik, kulugka, diisiincenin aydinlanmasi ve sonuglarin dogrulanmasi”
adinda dort asamali zihinsel bir siire¢ olarak ifade etmektedir. Wallas’a (1926) gore

yaraticiligin evreleri su sekilde agiklanabilir:

1. Hazirhik: Bireyin karsilastigi problemi inceleyerek anlamaya calistigi
evredir. Probleme dair onceden belirtilmis olan hipotezleri inceleyerek

yapilan ¢alismalar1 sorgular.

2. Kulugka: Bu evrede biling dis1 aktiftir ve birey baska konularla ilgilenir. Var
probleme dair bir c¢alisma yapmaz. Biling kontrolii olmamasi 06zgiin

diisiincelerin ortaya cikabilecegi bir ortam olusturabilir.

3. Diislincenin Aydinlanmasi: Bu evrede probleme dair ¢6ziim ya da ¢6ziimler

bireyin zihninde olusur.
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4. Sonuglarin Dogrulanmasi: Bu evrede probleme dair ¢6ziim Onerileri
sinanarak uygun olup olmadiklar1 belirlenir. Birey mantikli ve dikkatli bir

sekilde ¢6ziim Onerilerinde gordiigii yanlislar belirler ve giderir.

Yaraticilik kavrami bir¢ok kuram tarafindan da acgiklanmaya c¢alisilmistir. Bilissel
gelisim kuramina gore yaraticilik, bireyin 6grendigi verileri tagidiklar1 anlamlara gore
akilc1 bir sekilde diizenlemesi, bu bilgilerle karsilagilan problemleri kendine has bir
iriin ortaya koyarak ¢oziimlemesi olarak tanimlanmaya calisilmistir (Demirel, 2015).
Gestalt kuramina goére yaraticilik, hali hazirda var olan bir durumu karsilasilan bir
problem karsisinda ¢oziim olarak yeniden fark etmek ve degerlendirmek olarak
tanimlanmaktadir (Kuglu, 2019). Cevresel kurama gore de yaraticilik, karsilasilan
problemlere farkli ¢6zliim yollart bulmak olarak tanimlanir. Ancak diger yaklasimlardan
farkli olarak cevresel kurama gore bireyin yasadigi ¢evrenin uyaran agisindan zenginligi
ve bireyin bu faktorlere uyum saglamasi gibi etkenler yaraticiligin gelismesinde 6nemli
rol oynar. Cevre sartlar1 bireyin uyum saglayabilecegi sekilde tasarlandiginda,

yaraticiligini ortaya ¢ikarmasini ve gelistirmesini de saglayabilir (Yapici, 2004).

Goriildugi gibi yaraticilik kavrami yillardir tartisilmasina ve arastirilmasina ragmen tek
bir tanima sahip olmasa da, insanligin temel Ozelliklerinden biri oldugu agiktir. Bu
dogrultuda yapilan tanimlarin ortak noktalarindan hareketle yaraticiligin karsilasilan
durumlara iliskin var olan aligilagelmis fikirlerin, kaliplarin disina ¢ikmayi 6ngordiigii
belirtilebilir (Riza, 2000). Benzer sekilde Saban (2005) yaraticilik kavramini, kaliplarla
sinirl kalmadan yeni yontemler bulmak, bilinmeyene merak duyarak farkli bakis agilari
denemek, alisilagelmisin disinda ¢6ziim Onerileri sunmak, daha once var olmayan bir
yontem ya da teknik gelistirmek veya var olan1 revize etmek, daha 6nce yapilmamis bir
seyler yaparak yeni fikirler ortaya koymak seklinde ele almaktadir. Buradan hareketle
yaraticilik kavraminin 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir (Kapar Kuvang, 2008):

e Her birey yaraticilik becerisine dogustan sahiptir.

e Her bireyin yaraticilik niteligi kendine 6zgiidiir.

e Yaraticilik, uygun yonlendirme ve egitimlerle desteklenebilir ve
gelistirilebilir.

o  Ozgiinliik, yenilik, iiretmek ifadeleri yaraticiligi cagristiran kelimelerdir.
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Gartenhaus (2000) ve Fisher (2005) yaratict diisinmeyi anlayabilmek adina yol

gosterici olabilecek yaratic1 olma gostergelerini su sekilde agiklamaktadir:

e Akicilik: Zihinde 6nceden var olan ya da heniiz edinilmis olan bilgilerin
yeni bir durum karsisinda hizli ve akici sekilde duruma uyarlanmasiyla
probleme ¢o6ziim saglanir. Problemi ¢6zmek i¢in birden ¢ok Oneri ortaya
konulabilir (Fisher, 2005).

e Esneklik: Ele alinan duruma alisilagelmisin disinda farkli bakis acilarindan
yaklasilarak gesitlilik gelistirmektir (Gartenhaus, 2000). Farkli bakis
acilarindan  yaklasmak durumun Dbiitin boyutlarnin g6z Oniinde
bulundurulmasina olanak tanir (Fisher, 2005).

e Ogzgiinlik: Karsilasilan duruma dair ¢dziim onerilerinin  benzersiz,
alisitlmadik ya da oldukga 6znel fikirler neticesinde ortaya ¢ikmasidir
(Gartenhaus, 2000).

e Zenginlestirme (Ayrintilama): Ekleme yaparak genisletme, zenginlestirme,
detaylandirma ve siisleme Yyoluyla ortaya konulan fikirlerin revize
edilmesidir (Fisher, 2005; Gartenhaus, 2000).

Insanlik tarihiyle paralel bir gelisim gosteren yaraticilik, magara duvarlarindaki
cizimlerden, hayvan seslerinin takliti ile baglayan iletisim sekillerinden, yerlesik hayata
gecisle birlikte gelistirilen esyalardan giinlimiize kadar var olagelmistir. Gegmiste uzun
zamanlar gerektiren bu degisimler bilgi teknolojilerinin gelisimi sonucu artik ¢ok hizli
bir sekilde gerceklesmektedir. Bu durum elestirel ve yaratici diistinme becerilerine sahip
bireylere dair talebi artirmistir (Polat, 2017). Her bireyin yaraticilik potansiyeline
dogustan sahip oldugu goz Oniine alindiginda yaraticiligin  gelistirilmesi igin
kullanilabilecek yontem ve tekniklerin neler olabilecegi, nasil kullanilabilece§i odak
noktas1 olmustur (Yetgin, 2020). Boylece egitim programlarinda yer almaya baslayan

yaraticilik kavrami egitim sistemleri i¢in 6nemli kavramlardan biri haline gelmistir.

3.6. Egitimde Yaraticihik
Toplumsal degisimin ¢ok yonlii ve hizli oldugu bir donemde yasamak, bu degisim ve
gelisim hizin1 yakalayabilecek, ¢abuk adapte olabilen, yaratici diigiinebilen, sorun ¢dzen

ve kendini siirekli yenileyerek gelistiren bireylere duyulan talebi oldukga belirgin hale
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getirmistir. Bu dogrultuda onceki nesillerin yapabildiklerini tekrar etmekle yetinen
bireyler yerine, yeni seyler iiretebilen, kesfedici ve yaratici bireyler yetistirmek egitimin
asil amact haline gelmistir (Fisher, 2005). Dolayisiyla yaraticilik yetenegine sahip
bireyleri kesfetmekle birlikte, her ¢ocuga yaraticilik becerisinin kazandirilmas: ve

bunun nasil yapilabilecegi tartisiimaktadir (Karakus, 2001).

Elde edilen veriler ile yapilan tanimlarin egitim agisindan en 6nemli ve ortak noktasi,
yaraticiligin her insanda var olmakla birlikte gelistirilebilir olmasidir. Her ¢ocukta var
olan yaraticilik becerisi uygun tarzda 6gretim programlar1 ve O0gretim yOntemlerinin
gelistirilmesi ile desteklenebilir (Bessis-Jaqui, 1973). Programlara ek olarak okullarin
da farkli diisinme becerilerini gelistirecek Ogrenme yasantilarina uygun sekilde
organize edilmesi, yaraticilik becerisinin gelisimine katki saglayacaktir (Karadayi,
2018). Bireylerin yaratici gelisimleri bilim, sanat, miihendislik, is sektorii gibi

uygulamalarla birlikte 6rgiin ve yaygin egitim yoluyla saglanabilir (Koray, 2004).

Bazi arastirmacilarin yaraticilik kavramini, karsilagilan problemlere uygun ¢oziimler
Onerme, yeni bir fikir ya da iirlin olusturma olarak ele aldigi goriilmektedir. Buna karsin
bazi ¢alismalar da, karsilasilan problemi ¢ozmek adina dnceden kesfedilmemis bir fikir
ya da iirlin yerine dnceden var olan iiriin ve diislinceleri farkli bir bakis agisiyla revize
etmenin onemini vurgulamaktadir. Buradan anlasilacag: iizere yaraticilik, herhangi bir
olay, durum, varlik ile davranisi muhtemel sorunlar agisindan farkli bakis agilariyla
degerlendirme ve uygun degisiklikler yapmay1 igeren bir siire¢ olarak ifade edilebilir
(Cellek, 2003). Ogrenci ¢alismalarmin kiiciik yaslardan itibaren gdzlemlenmesiyle
birlikte planlanan egitim siireciyle yaraticilik becerisinin gelismesi saglanabilir (Cellek,

2003; Hennessey & Amabile, 2010; Sternberg & Lubart, 1996).

Okullarda o6grencilerin 6grenme siireclerinin farkli diigiinme becerilerinin gelisimini
destekleyecek sekilde organize edilmesi olduk¢a oOnemlidir (Karadayi, 2018).
Ogrencilerin  yaraticiliklarinin ~ desteklenmesi  egitim  programlar1 agisindan  ele
alindiginda, 6grencilerin egitim siirecinde sahip olmasi beklenen becerilerin arasinda
yaraticilik, sorun ¢ozme, elestirel diisiinme, girisimcilik becerilerinin gelisiminin
amaglandig1 gézlemlenmektedir (MEB, 2019). Bu amag¢ dogrultusunda planlanan egitim
siireclerinde asagida yer alan hususlara dikkat etmek yaraticilik becerisinin gelisimine

katki saglayabilir (Cellek, 2022):
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e Ogretim programlari yaraticiigi destekleyen egitim felsefesine uygun bir
bi¢imde diizenlenirse,

e Yaraticilig1 destekler nitelikte stratejilere yer verilirse,

e Egitim alanlar1 kapali mekanlarla sinirlandirilmis degilse,

e Egitim ortam1 gerekli teknik donanima sahipse,

e Gergek ve net hedefler belirlenmisse,

e Egitim alani ihtiyaca cevap verebilecek niteliklere sahipse,

e Ogrenci merkezli egitim anlayis1 hakimse,

e Ogrenme meraki, yeni diisiinceler gelistirme, neriler sunma, sorgulama,
elestirel diisiinme oncelikliyse,

e Soylesi, panel, konferans gibi faaliyetlerle desteklenmis bir ders programi
uygulaniyorsa,

e Etkin yaklagim disiplinlerarasi etkilesimi destekler nitelikteyse,

e Hosgorii ve paylasim odakli bir 6grenme ortami olusturulmussa,

e Yeni yontemlerin, yollarin denendigi; problem iiretilebilen, ¢oziilebilen;
farkli ve Ozgilin tasarimlarin yapilabildigi; sezgi, algi, bilgi birikimleri,
diistinme, Ogrenmeyi Ogrenme, okuma ve arastirma aligkanligi gibi
kavramlarin 6nemli oldugu ortamlarda yaraticiligin gelismesi miimkiindiir.

Yaratict diisinme becerisinin gelisimi, dogru egitim felsefesinin secilerek siirecin
yapilandirildigi, egitim felsefesi dogrultusunda net amaglarin belirlendigi, egitim
alanlarinin amaglara ulasabilecek yeterlilikte teknik donanimla organize edildigi, sosyal
aktivitelerle ders programlarinin zenginlestirildigi ortamlarda miimkiindiir. Bireyin bilgi
birikimi, sezgileri ve algilarinin 6nemsendigi; problem ¢dzme becerisi ile iiriin ortaya
koyma, bosluklar1 tespit etme, ozgiir ve Ozgiince ifade etme isteginin, okuma ve
aragtirma sevkinin desteklendigi ortamlar yaraticihgm gelisebilecegi ortamlardir

(Yenilmez & Yolcu, 2007).

Ward’a (2007) gore yaratict egitim yaklasimi dogrultusunda hazirlanan egitim
programlar1 ve ders planlari, egitim ortam-materyalleri, yaraticiliga dair egitim almis
olan &gretmenler 6gretim siirecini daha verimli hale getirecektir (Ozmusul, 2012).
Ciinkii yaraticilik becerisi gelismemis bir 6gretmenin etkili ve anlamli bir 6grenme

slireci yonetmesi olanaksizdir. Yaraticilik becerisinin gelisimi agisindan dgretmenlerin
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yaraticilig1 destekleyebilecek 6grenme ortamlari olusturmasi, pedagojik yeterlilige sahip
olmas: yaraticiliga iliskin egitim almis olmalarma baghdir (Ersiikmen, 2010; Ozmusul,
2013).

Morris (2006) yaratict1 Ogretmen kavramini, yaratici Ogretim gergeklestiren ve
yaraticilligi dgreten Ogretmen olarak iki Kategoride inceler. Ogrenme deneyimini
heyecanli, ilging, etkili ve merak uyandirict hale getirmek amaciyla hayal giiciini
harekete geciren egitim ortamlari ve teknikleri tercih eden o6gretmenler, Ogretimi
yaratict olarak gerceklestiren 6gretmenlerdir. Ogrenme siirecini, yaratici davranislar
sergilemeyi, yaratici diisiinmeyi gergeklestiren Ogretim yontem ve tekniklerini
kullanmay1 6greten kisi 6gretmendir. Ward’a (2007) gore yaratici diisiinmeyi 6greten

bir 6gretmende bulunmas1 gereken nitelikler sunlardir:

e Teorik diistinme,

e lliskilendirebilme,

e Kavram haritas1 olusturabilme,

e Sorunlar: belirleme,

e Problem ¢6zebilme,

e Diisiinceleri anlamlandirma ve analiz etmedir.
Yaratici bir nesil yetistirmeyi amaglayan egitim programlarinda, yaraticilik becerilerinin
gelisimini desteleyecek ortamlar kadar ortami diizenleyen, siireci yoneten dgretmenler
de belirleyici konumdadir. Ciinkii 6gretmen siire¢ igerisinde 6grencilerle siirekli iletisim
halindedir. Ogrencilerin yaraticilik becerilerinin gelisimini saglamak igin, dgretmenlerin
yaratict diisiinme becerilerinin gelistirilmesi &n kosul niteligindedir (Ozmusul, 2013).
Bu dogrultuda Yenilmez ve Yolcu (2007) smif ortaminda yaraticiligi gelistirmek
isteyen Ogretmenlere yaratici bir ortam saglayabilmek amaciyla asagidaki onerilerde

bulunmuslardir:

e Ogretmenin sif ortaminda sergiledigi tutum ve davranislar yaratict
diistinmeyi gelistirecek nitelikte olmalidir.

e Ogretmen, dgrenciye birey olarak kabul edildigini hissettirerek gériislerini
ozgiirce ifade etmesini saglamalidir.

e Sinifta demokratik bir iletisim ortami olusturarak biitiin 6grencilerle esit

seviyede yakinlik kurmalidir.
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e Derslerde yaraticiligin gelisimini saglayacak teknikleri, istekli ve heyecanlh
bir sekilde uygulayarak eglenceli ve kalic1 6grenmeyi saglamalidir.

e {letisim becerileri konusunda kendisini gelistirmis olmalidir.

e Hosgorilii bir sinif ortami olusturarak, farkli ve yeni fikirlere ac¢ik olmalidir.
Bu sekilde o6grencilerin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri ortamlar
saglamalidir.

e Karsilagilan durumlara farkli agilardan yaklasilabilecegini Grneklerle

gostererek dgrencilerin derse ilgisini artirmalidir.

3.7. Yaratic1 Diisiinme

Yaraticilik biligsel ve performansa dayali etkinlikleri icerirken, yaratici diisiinme
kavrami biligsel faaliyetleri kapsamaktadir. Ancak aralarindaki farka ragmen
birbirlerinin yerine kullanilabilmektedir (Yazcayir, 2016). Bireyin karsilastigi bir
sorunu, zihinde canlandirma, hayal etme, soruna iligkin Oneriler liretme gibi tekniklerle
acik¢a kavramasi ve sonrasinda bu sorunla ilgili bilinen ya da yeni bir yaklagim yoluyla
yeni bir fikir veya kavram one siirmesi yaratict diislinme olarak tanimlanabilir
(Yildirim, 2007). Yaratici diistinme siireci ile bireyin yaratici diisiince ve yaratict tirlinii
olusturma sekli kastedilmektedir (Kadayifci, 2008). Yaratic1 diisiince, yaygin olarak
aniden olusan bir diisiince olarak bilinmesine karsin bireyin biling disinda devam eden,
bazen kisa bazen de uzun siiren bir siirectir (Russel, Banks, Calvey & Owen, 2002).
Yaraticiligin yaratici diisiinmeyi kapsadigr sonucuna dayanilarak (Kapar Kuvang,
2008), nitelikli olarak tasarlanan ve hazirlanan egitim ortamlari ve 6grenme yasantilari
ile bireyin yaraticihgmi ortaya koymasi ve yaraticthgmi gelistirmesini saglanabilir
(Roberts, 2003).

Guilford (1967) farkli distinme becerisi olarak ele aldigi yaratict distinmenin
gostergesinin 1raksak diisinme oldugunu One siirer. Iraksak diisiinme, problemleri
bir¢ok farkli agidan degerlendirerek probleme ¢esitli ¢6ziim Onerileri sunmay1 saglar.
Birey karsilastig1 problemleri tek bir acidan yakinsak diislinerek anlamlandirir. Farkli
bakis agilariyla iraksak diisiinerek degerlendirir. Buradan anlasilacagi lizere yakinsak ve
raksak diisiinme birbirinin tamamlayicisidir. Yaraticiligin diger diisiinme becerileri ile

iliskisi kuruldugunda, sinirlar1 net olmayan bir kavram oldugu goriilmektedir. Yaratici
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diisiinme siirecinin ve yaratici diisiinen bireyin 6zelliklerinden yola ¢ikilarak yaraticilik
kavramimin analiz edilmesi yaratici diisinmeye dair kavramlarin daha iyi bigcimde
anlasilmasini saglayabilir (Ersitkmen, 2010). Brinkman’a (2010) gore yaratici diisiinen
bireyin sahip oldugu baz1 6zellikler soyledir:

e Karsilagilan farkli durumlar karsisinda risk almaktan ¢ekinmeme,

e Belirsiz durumlarla karsilastiginda hosgoriilii bir tavir takinma,

e Icten gelen motivasyon,

e Farkli ilgi alanlarina sahip olma,

e Pes etmeme, hatta israrci olma,

e Yogun mizah anlayisina sahip olma.
Temizkan’a (2010) gore iyimser, merakli, hayal kurmay1 ve miicadele etmeyi seven,
azimle calisan, sorunlarimi arastirma yaparak ¢ozmeye ¢alisan, hatta firsata ¢eviren
kisilerin yaratict diistinme becerilerinin gelismis oldugu ileri siiriilebilir. Bu 6zellikler
dikkate alindiginda yaratici diisiinme becerisinin davranis boyutunda karsimiza ¢ikan

ortak noktalar1 asagidaki gibidir:

e Yaratict disitinen insanlar farkli disiinceleri savunurken kendilerine
glivenirler ve destege gereksinim duymazlar.

e Yaratici diigiinen insanlar farkli durum ve goriisle karsilastiginda yargilama
yapmaz, diistinmeye dncelik vererek yargiyr geciktirirler.

e Yaratici diislinen insanlar kesin yargi ifadeleri kullanmaz, esnek diistiniirler.

e Yaratict diisiinen insanlar hizli disiindiikleri i¢in bir¢ok diisiince, mantik
stizgecinden gegmeye firsat bulamadan ortaya ¢ikar.

e Yaratict diisiinen insanlar hayal giiglerini kullanarak birgok kavram, diisiince

ve sembolii bir araya getirmekle birlikte yaratici tirlinler ortaya koyarlar.

3.8.0kuma

Okuma; bireyin zihinsel gelisimine en ¢ok katki saglayan, etkinliklerden biridir. Okuma
stireci harfler, ¢izgiler ve sembollerden olusan yazinin algilanarak zihinsel kavramlara
donistirildigi, odaklanma ile sdzciik-timce anlamimin olusturuldugu ve son olarak
gerekli bilgilerin ayirt edildigi bir silireg olarak ifade edilir. Ayirt edilen bu bilgilerin

anlamlandirilmas1 siralama, kategorilere ayirma, sorgulama, iliskilendirme, elestirme,
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analiz etme ve sentezleme, degerlendirme ile problem ¢6zme gibi ¢esitli zihinsel

stireclerden gecerek gerceklesmektedir (Goger, 2007).

Okuma, gorme ve duyma yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanmasi, degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasidir. Okuma becerisi, bireyin yeni
bilgi, olay, durum ve deneyimleri gibi gesitli kaynaklardan edinebilmesini saglar. Bu
nedenle okuma, Ogrenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinmeyi
beraberinde getiren bir beceridir. Bu nedenle Tiirkge Ogretim Programi’nda okuma
O0grenme alaniyla, bireyin hayatinin her alaninda karsilastigi metinleri  uygun
yontemlerle dogru ve akici bir sekilde okuyarak, okuduklarini degerlendirmesi,
yorumlayabilmesi ve okuma aliskanligi kazanmasi hedeflenmistir (MEB, 2006).
Smith’e (1965) gore alict okuma, elestirel okuma ve yaratici okuma becerisinin alt

bolumleri olarak ele alinabilir.

3.8.1. Alic1 Okuma

Smith (1965) alict okuma becerisini, yazarin anlatmak istedigi goriisle, raporla
gergekleri belirlemek ve tanimlamak amaciyla yapilan bir okuma olarak ifade eder.
Alict okuma yaparken, bireyin yazarin anlatmak istediklerini fark etmesi ve vermek
istedigi mesaj1 6zlimsemesi beklenir. Buradan anlasilacag: iizere alict okuma becerisi
temel olarak okuma ve okudugunu anlama becerisini kapsamaktadir. Cakic1 (2007),
bireyin 6n O0grenmelerinin okunan metnin anlasilmasi lizerinde belirleyici bir etkiye
sahip oldugunu one siirer. Birey okuyarak edindigi yeni bilgileri 6n bilgileri ile
birlestirerek daha genis bir sema olusturur. Yasam boyu siiren bu iliskilendirme ile
birgok kavram, nesne, olay ve olguya dair daha ¢ok bilgi edinir, daha kolay bir 6grenme
stireci deneyimleyerek bilgi birikimini zenginlestirir. Alict okuma her ne kadar bireyin
okuduklarin1 anlamasi ve bu yolla bilgi edinmesini ifade etse de bu siiregte belirleyici
olan bireyin 6n bilgileridir. Bireyin okudugunu anlamasi i¢in okuma sirasinda aktif olan
zihinsel siireglerle, 6n bilgileri ve okuyarak elde ettigi bilgileri birlestirerek ulastig

anlam, 6n bilgiler agisindan 6n kosul niteligi tasimaktadir (Giil, 2008).

Alict okuma en temel ve basit okuma siireci olmasina ragmen elestirel ve yaratici
okuma i¢in ilk basamaktir. Bireyin entelektiiel gelisimine katkida bulunmak igin alici,

elestirel ve yaratici okumanin dengeli bir sekilde egitim siirecinde yer almasi gerekir.
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Alic1 okumaya ¢ok fazla vurgu yapilmasi hayal giiciiniin gelisimini engeller, elestirel
okumaya cok fazla vurgu yapilmasi, bireyin kriterlere odakli okuma yapmasi nedeniyle
yaratici siiregleri engelleyebilir, yaratici okumaya ¢ok fazla vurgu yapilmasi ise bireyin
dikkate almas1 gereken kriterleri ve okuma sirasinda yerine getirmesi gereken gorevleri
yerine getirmemesine neden olabilir. Bu nedenle okuma o6gretiminin baslamasiyla
birlikte bu beceri alanlarinin gelistirilmesiyle, ¢esitli amacglar dogrultusunda ayni
materyal tlizerinde alici, elestirel, yaratict okuma yontem ve tekniklerinin kullanimi
gosterilmelidir. Boylece 6grenciler her bir beceri alaninin dogru kullanimini 6grenmis

olacaktir (Smith, 1965).

3.8.2. Elestirel Okuma

Okuma becerisini kazanmanin ardindan siirekli ve diizenli olarak okuma yapan bireyin
kazanmasi gereken bir diger beceri elestirel okuma becerisidir. Smith’e (1995) gore
elestirel okuma degerlendirme ve yargida bulunma amaciyla yapilan okumadir. Alict
okuma yoluyla elde edilen bilgilerin dogrulugu sorgulanarak varsayimlarin saglamligi
kontrol edilir. Odabas, Odabas ve Polat’a (2008) gore elestirel okuma, bir metni
yiizeysel okumaktan farkli olarak anlama, diisiinme ve yorumlamayi iceren bir stiregtir.
Bagka bir deyisle birey sahip oldugu on bilgilerle okudugu metni sorgular ve
degerlendirir. Boylece okudugu metni elestirel bir bakis agisiyla ele alan birey her
kelimeyi, climleyi anlamak i¢in ¢ok dikkatli bir sekilde takip eder ve bu sayede zihnini
siirekli canl tutar. Ozensoy’a (2011) gore elestirel okuyan birey okuduklarini sorgular,
yargilar ve aklimi kullanarak bir sonuca varir. Anlama, ¢6ziimleme, degerlendirme
siireclerini igeren elestirel okuma bireyin daha ¢ok dikkat, zaman ve emek harcamasini

gerektirir (Asilioglu, 2008).

Elestirel okuma becerisi ile birey, tek bir kaynak yerine yazili ve gorsel kaynaklar,
toplumsal liderler, biitiin yazili, sozIlii araglar gibi ¢ok cesitli kaynaklardan gelen
bilgileri elestirel bir bakis acisiyla ele alacaktir (Ozensoy, 2011). Ancak elestirel okuma
yapabilmek i¢in bireyin dikkatini dagitacak etkenlerden uzak bir ortamda olmasi
gerekmektedir (Odabag Odabas & Polat, 2008). Elestirel okuma yapmak i¢in bireylerin
oOlgiitler gelistirmesi ve gelistirdikleri Olgiitleri okuma yaparken uygulamalar1 gerekir.

Bu olgiitler, okuduklar1 arasinda olgiitlerle ¢elisen ifadeleri ayirt etmeyi saglar. Ancak
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ayn1 zamanda dogas1 geregi yaratict okumayir engeller (Smith, 1995). Ilkokul birinci
smifta okuma becerisinin edinilmesiyle beraber baslayan bilgi edinme siireci ve
hatirlama diizeyinde yapilan degerlendirmeler alict okumayr 6grenme kavramiyla
neredeyse esdeger hale getirmistir. Halbuki alic1 okuma, 6grencilerin biligsel alanin {ist
basamaklar1  diizeyinde davramis kazanmalar1 i¢in  yeterli bir 6grenme
saglayamamaktadir. Bireyin okuduklarindan o6grendigi bilgileri ¢6ziimlemek ve
degerlendirmek igin elestirel okuma becerisini gelistirmesi gerekmektedir (Asilioglu,

2008).

3.8.3. Yaratict Okuma

Yaratic1 okuma, elestirel, yansitici, sorgulayict okuma tiirlerine benzedigi diisiincesiyle
uzun siire goz ardi edilmis ve yillardir ayr1 bir baslik altinda incelenmemistir. Ancak
son donemlerde bu alanda yapilan ¢alismalarin arttigi goriilmektedir (Yurdakal, 2018).
Yaratict okuma, Adams (1968) tarafindan ¢ikarimda bulunmak, dolayli anlatmak,
uygun tepkiler vermek ve elestirel yorum yapmak amaciyla yapilan okuma eylemi;
Cotuksoken (2006) tarafindan egitimde, anlama-kavrama-sorgulamaya ek olarak
Ogrencinin anlatilanlar1 iliskilendirme, olay kurgusuna dahil olma, olaya katilan
karakterlerle empati kurma yoluyla yaraticilik yetisini harekete geciren bir okuma
bicimi; Russel (1961) tarafindan ise bireyin kelime algilama, rastlantisal atlamalar,
anlam1 yakalamak i¢in yapilan okuma ve yaratici okuma olmak lizere dort agamali
okuma siirecinin bir asamasi olarak ele alimir. Okuma siirecinin yaratict okuma
asamasinda birey metnin anlatmak istedigi anlamin Gtesine gecerek kendi tecriibeleri
yoluyla metni yeniden yapilandirir (Adams, 1968). Smith’e (1965) gore alici-ezbere
dayali, elestirel ve yaratict okuma olmak {izere {ic ana okuma kategorisinden biri olan
yaratict okuma, bireyin okudugu metinde yer alan bilgilerin disina ¢ikip 6n bilgilerini

ise kosarak yeni bir diisiince ya da {iriin olusturdugu okuma tiiriidiir.

Yaratict okuma, ogrenciye okuduklarindan yola ¢ikarak kendi yasamini diisiinme,
okuduklar1 ve yasadiklarini karsilagtirma olanagi verir. Okuma siirecinde 6grencinin
yasaminda var olan benzer ya da karsit durumlar arastirilir; ¢eligkili/karsit durumlarda
ogrencinin kullanmayi tercih ettigi davranis kaliplar1 sorgulanir; 6grencinin yasaminda

okuduklarmin birer karsiligimin bulunup bulunmadigi sorgulatilir. Baska bir deyisle
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yaratict okuma, 0grencinin hayal giiclinii harekete gecirerek, metnin Gtesine gecmeyi
saglayan gelismelerle 68renciyi kars1 karsiya getirir, problemleri fark etmesini saglar,

olasi ¢oziimlere dair ¢ikarim yapma firsatlari yaratir (Cotuksdken, 2006).

Yaratic1 okuma 1raksak yaratict okuma ve yakinsak yaratici okuma olmak tizere iki
boyutunun oldugu ifade edilebilir. Iraksak yaratict okuma, farkli segeneklerin
degerlendirildigi ve bir araya getirilerek yeni ve ozgiin fikirlerin ortaya koyuldugu
yaratict okuma tiirtidiir. Yakinsak yaratict okuma, metinde var olan disiincelerin
degerlendirilmesi sonucunda en farkli, en makul ve en uygun olaninin tercih edildigi
okuma tiiriidiir (Atasoy, Kadayifci & Akkus, 2007; Boothby, 1980; Coskun, 2005).
Yaratict okuma siirecinde en 6nemli nokta, yakinsak ve iraksak okumanin yerine gore
birlikte kullanilmasidir. Yaratict okuma iraksak okuma ile gergeklesebilir ancak
okunanlarin anlasilmasi i¢in de yakinsak okuma sarttir. Yaratict OKumanin
gerceklesebilmesi igin bireyin yazili ifadeleri anlamasi ve bu ifadelerden hareketle
Ozgln fikirler ortaya koymasi gerekmektedir. Bu nedenle yakinsak ve iraksak okuma is
birligi igerisinde kullanilmalidir (Boothby, 1980). Guilford (1950) raksak diistinmenin
yaratici diisiinme becerisinin en temel gostergesi oldugunu belirtir. Iraksak diisiinmenin
gerceklesebilmesi icin gereken temel beceriler su sekilde listelenebilir (Brown &
Burger, 1984):

e Sorunlara kars1 duyarli olma,

e Akici bir sekilde diisiinerek ise yarar fikirler yiirtitebilme,

e Islevsel ve alisilagelmisin disinda 6zgiin fikirler iiretme,

e Bir fikirden digerine takinti yapmadan gecebilme,

e Sentez yapma becerisine sahip olma,

e Karmagik iligkileri kontrol edebilme,

e Degerlendirme yapma becerisine sahip olma.
Yaratict okuma siirecinde yakinsak diistinme yakinsak sorular sorarak, iraksak diisiinme
ise 1raksak sorular sorarak elde edilir. Yaratict okuma yaparken yakinsak ve iraksak

sorularin gerekli oldugu zaman ve yerde is birligi icinde kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir

(Boothby, 1980). Yakinsak sorularla;

e Sadece hikayenin igerigine iliskin bilgiler sorulur.

e Okuyanin sahsi fikirleri sorulmaz.
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e Sorulara hikayenin analizi sonucunda elde edilebilecek dogru cevaplar
verilmesi beklenir.
e Yazarm okuyucuya ulastirmak istedigi ana diisiinceye iligkin sorular sorulur.

Iraksak sorularla;

e Hikayenin i¢cinde bulunmayan sorular sorulur.
e Yanitlar1 metinde yer almayan okuyanin sahsi fikirleri ile cevaplayacagi
sorular sorulur.
e Bireyin onceki deneyim ve diislincelerini hatirlamasina saglayacak sekilde
acik uclu sorular sorulur.
e Okuyanin sahsi fikirlerini ekleyerek verecegi cevaplara odaklanan sorular
sorulur (Smith, 1974).
Buradan anlasilacagi iizere, yakinsak diisinme Yyoluyla beklenilen cevaplara
odaklanarak yapilan okuma eylemi metnin derinlemesine incelenmesini ve
anlasilmasini saglamaktadir. Boylece yazarin vermek istedigi ana diisiince belirlenir ve
bu durum yaratic1 okuma icin baslangic noktas: ya da basamak olarak kullanilabilir
(Hizir, 2018). Smith’e (1965) gore yakinsak okuma sadece yazarin vermek istedigi
diisiinceye odaklanmay1 gerektirirken iraksak okuma ile yazarin diisiincelerinden yola
cikilarak yeni fikirler olusturulabilir. Russel’a (1961) gore yaratici okuma bireye su

katkilar1 saglar:

e Sozciik ve temalar1 dogru algilama ve diigiinme,

e Metnin igerdigi edebi anlatimlar1 anlama,

e Onceki 6grenme yasantilari ile diisiinceleri iliskilendirme,

e Metinde yer alan sembol, gizli anlam ve imalar1 anlama,

e Elestirici ya da onaylayici fikirler iiretme,

e Olusturulan yeni disiinceleri farkli durumlara uyarlayabilme ve

kullanabilme.

Smith’e (1965) gore iraksak diisiinme siirecinin saglikli bir sekilde gerceklesmesi;
bireyi baski altina alarak yonlendirebilecek kural, kaliplagsmis diislince ve beklentilerin
uzak olacagi bir ortam saglanmasina baglidir. Birey ancak bilincini 6zgiirlestirerek
Ozgilin distinceler iiretebilecektir. Yaratict okuma siirecine etkin bir sekilde katilim

saglamig olan 6grenci okuma eylemi sonucunda kendini degerli hissedecektir.
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Okuduklar ile birlikte eglenerek dahil oldugu yaratict okuma etkinlikleri sonucunda,
katiliminin da degerli oldugunu anlayacak ve bu sayede okuma sevgisi ve merakinin
artmasi saglanacaktir. Uygun bir ortamda yiiriitiilen yaratict okuma siirecinde iraksak
diistinmenin saglanabilmesi i¢in en sik kullanilan tekniklerden biri beyin firtinasidir

(Tiirkel & Unliicomert, 2013).

Adams (1968) yaratict okuma faaliyetlerinin ortaokul ve lise gibi iist kademelere
uygulandigr gibi ilkokul kademesinde de uygulanabilecegini belirtir. Ancak yaratici
okuma belirli bir diizeyde okuma becerisine sahip olmay1 gerektirdigi i¢in ilkokul
birinci ve ikinci siif diizeyinde uygulandig: takdirde sorunlarla karsilasilabilecegini
ifade eder. Bu nedenle birinci ve ikinci siif 6gretmenlerine okuma becerisini 6gretmek
ve gelistirmek icin alici, agcik okuma faaliyetlerine agirlik verilmesi gerekir. Analiz
yapma, sentezleme gibi iist diizey bilissel beceriler gerektiren yaratici okuma faaliyetleri
her yasta etkili olsa da ortaokul diizeyinde 6grenim goren ¢ocuklar iizerinde daha ¢ok
etkili olmaktadir (Yurdakal, 2018). ilkokul kademesinde gelistirilen alici okuma
becerilerine ek olarak yaratict okuma calismalarma da yer verilmesi &grencilerin
yaratict okuma becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir  (Smith, 1974).
Ogrencilerin okuma becerileri istenen seviyeye geldikten sonra yaratici okuma
faaliyetlerinin  gergeklestirilmesi yaratict okuma becerisinin  gelismesine katki
saglayacaktir. Bu durum ozellikle ilkokul kademesinde gorev yapan siif
Ogretmenlerinin yaratici okuma becerisinin gelisimi i¢in daha fazla gayret gostermesini

gerektirmektedir (Yurdakal, 2018).

Yaratic1 okuma, iist diizey bilissel aktivite gerektiren okuma tiirii olmasina ragmen en
cok ihmal edilen okuma tiirtidiir. Yaraticilik becerisinin dogustan getirilen bir beceri
oldugu disiiniildigiinde yaratict okuma becerisi dogru rehberlikle kolaylikla
gelistirilebilecek bir beceridir (Dunn, 1979). Cocuklarin zevkle, 6zgiirce, giivenle,
istekli bir sekilde ve kolaylikla okuma yapmasini saglayacak olan yaratici okuma

becerisi asagidaki bes unsuru igermelidir (Ada, 1987):

e Okuma materyalleri, ¢cocuklarda okuma arzusu uyandiracak sekilde ilging

olmalidir.

e Okuma siireci boyunca ¢ocuklarin sozlii dil gelisimi desteklenmelidir.
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e Okuma-yazmayr oOgretme yontemi, ¢ocugun Ogrenme Yeteneklerine
giivenmeyi 6grenecegi sekilde basartya yonelik olmalidir.

e Okuma islemi hem gergek diinya hem de okuyarak olusturdugu diinyadaki
olumlu degisiklikleri segmeye odakli sekilde hemen anlamlandirilmalidir.

e Ebeveynler okuma siirecine aktif olarak dahil edilmelidir.

3.8.3.1. Yaratict Okumaya Yénelik Ogretim Yontem ve Teknikleri

Yaratict okuma, okuma yeterliligine sahip olan her bireyin gelistirebilecegi bir
beceridir. Bireyin alic1 okuma becerisi, metinde bulunan olay ve olgular1 okuyacak ve
anlamlandirabilecek diizeyde degilse birey yaratici okuma yapamaz (Moorman & Ram,
1994). Yaratict okuma yaparken okunan metnin yeniden olusturulmasi séz konusu
oldugu i¢in metnin Oncelikle alict okuma becerisi ile okunmasi, anlasilmasi,
anlamlandirilmast ve igsellestirilmesi gerekmektedir (Yurdakal, 2018). Bireyin okuma
becerisi yeterli olgunluga eristikten sonra uygun diizenlemeler neticesinde yaratici
okuma becerisini gelistirecek faaliyetler gerceklestirilebilir. Ogretmenin beyin firtinas,
rol yapma, vizilt1 gruplari, dramatizasyon, arkasi yarin teknigi, istasyon teknigi, oykii
tamamlama gibi yontem ve tekniklerle yapacagi rehberlik 6grencinin metindeki olaylar
ile yorumlamalar arasinda iliski kurmasmi kolaylastiracak ve yaratict okuma
potansiyelini iist seviyede gerceklestirmesini saglayacaktir (Dunn, 1979). Yontem ve

tekniklere iliskin a¢iklamalara asagida yer verilmistir.

3.8.3.1.1. Beyin Firtinas1 Teknigi

Bir problem karsisinda ¢6ziim Onerisi tretirken yeni, orijinal oneriler sunmayi igeren,
bu fikirleri hizli bir sekilde ifade etmeyi ve yaratici diistinmeyi gerektiren bir tekniktir
(Kapar Kuvang, 2008). Etkinlik esnasinda 6grencilerin bir konu hakkindaki goriislerini
ya da bir soruna iligkin ¢6ziim Onerilerini 6§renmek adina sorulan sorulara akici bir
sekilde cevap vermeleri beklenir (Dunn, 1979). Uygulama sirasinda olasi problemle
ilgili akla gelen ilk fikirlerin ifade edilmesi istenir ve bu fikirler tahtaya not edilir.
Sirayla her ogrencinin gorlsii alinir, siras1 gelen ama fikir belirtmeyen 6grencilere

doniilerek tesvik edici yaklasilir ve bu égrenciler de siirece dahil edilir. Ifade edilen
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biitiin fikirler yargilanmaksizin tahtaya not edilir ve her fikir sinifca tartisilarak
degerlendirilir (Berkant & Karabacak, 2018; Sénmez, 2015). Ogrencilerin fikirlerini
rahat¢a ifade edebilmeleri i¢in uygun ortam saglanmalidir (Ak, 2011). Cevre baskisi
faktoriintin etkisini azaltan beyin firtinas1 teknigi ile ogrenciler hayal giiglerini

gelistirerek, 6zglirce diistincelerini ifade ederler (Dunn, 1979).

3.8.3.1.2. Rol Oynama Teknigi

Onceden belirlenmis bir senaryo dahilinde hazirlanmis olan kiyafet, aksesuar gibi
materyaller kullanilarak konunun amacina uygun bir bigimde kisi, olay ya da nesnelerin
canlandirilmasina dayanan bir tekniktir. Ogrencilerin canlandirma sirasinda farkli kisi,
nesne ya da olaylara dair role girmesi, empati becerisinin gelismesini destekleyerek,
yasadigi ¢evreyi ve diinyayr yaratict bir bakis agisiyla degerlendirmesine katki
saglayacaktir (Berkant & Karabacak, 2018).

Birey hayatinin her alaninda rol oynama teknigini kullanir. Ozellikle gocukluk
doneminde Oykiinme ile baslayan rol oynama siireci, zamanla kendinden bir seyler
katarak zenginlesen bir siire¢ halini alir. Buradan anlasilacagi tizere rol oynama,
yazilmis oyun karakterini birebir canlandirmaktan 6te, canlandirma sirasinda bireyin

kendinden bir seyler ekledigi bir tekniktir (Karateke, 2006).

3.8.3.1.3. Yaratic1 Drama Teknigi (Dramatizasyon)

Ogrencilerin, kendilerini ifade etmek amaciyla dgretmenleriyle birlikte yaptigi, belirli
bir ama¢ dogrultusunda yapilan fiziksel hareket, canlandirma ve tartismanin yer aldigi
grup calismasidir (Karateke, 2006). Yaratici drama teknigi, bireyin kendini bir olay,
olgu ya da nesnenin yerine koyarak empati yapmasini saglar. Empati yapan bireyin
kendini ifade etmesiyle aktif olarak siiregte yer almasi, yasami ¢ok yonlii algilamasi,
yaratic1 bir bakis acis1 gelistirmesi saglanmis olacaktir (Berkant & Karabacak, 2018).
Yaratic1 okumanin gelistirilmesinde de 6nemli bir yeri olan yaratict drama caligsmalari,
kisa bir dykii ya da bir resim canlandirmasi seklinde olabilir. Ogrenciler metinde yer

alan herhangi bir karakteri segerek tiim ozelliklerini yaraticiliklarini kullanarak
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canlandirirlar. Canlandirma, metnin uzunluguna gore bir ya da birden fazla grubun ortak

hareket etmesi seklinde yiirtitiilebilir (Dunn, 1979).

3.8.3.1.4. Vizilti Gruplan

Konu igerigi ve siire ihtiyacina gore belirlenen grup sayisina gore isimlendirilen kisa
stireli tartigma gruplaridir. Vizilt1 22, 33, 44, 55 ve 66 seklinde kullanilabilir (Berkant &
Karabacak, 2018). Yaratict okuma ¢aligmasi yaparken sorulan bir soruya cevap vermek
adma simif ikiserli gruplara ayrilarak her bir 6grencinin ikiser dakika boyunca

konusmasi seklinde vizilt1 22 grubu kullanilabilir.

3.8.3.1.5. Arkas1 Yarin Teknigi

Yarim birakilmig bir Oykiiniin tamamlanmasinin birden fazla ve pargali olarak
yapilmasini gerektiren, elestirel, nedensel, yaratici diisiinme ile ¢ikarim ve tahmin

yapma becerilerinin gelismesini destekleyen bir tekniktir. (Berkant & Karabacak, 2018).

3.8.3.1.6. Oykii Tamamlama Teknigi

Yarim birakilmis herhangi bir metin, resim, video ve gazete haberi gibi bir konunun
ogrenciler tarafindan tamamlanmasini igeren ve odgrencilerin yaraticilik becerilerini
gelistiren bir tekniktir. Verilen materyallerin baslangi¢ olarak kullanilmasi istenerek
giris gelisme ve sonu¢ bdliimlerinden olusan yazi calismalari yapmalart saglanir.
Yapilan ¢aligmalar birlikte degerlendirilerek etkinlik tamamlanir (Berkant & Karabacak,

2018).

3.8.3.1.7. istasyon Teknigi

Sinif i¢i ya da sif dis1 egitim ortamlarinda 6gretmen tarafindan 6nceden hazirlanmis
olan 6grencilerin bir konuyu 68renmesi ya da tekrar etmesi amaciyla belirli yonergeler
dogrultusunda bireysel veya grupla hareket edilen bir tekniktir. Istasyon teknigi, zengin
O0grenme deneyimleri igeren, 6grencilerin kendi 6grenme siirecinden sorumlu oldugu,

ogrendiklerini sorguladigi ve pekistirdigi bir 6grenme etkinligidir (Benek & Kocakaya,
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2012). Ogrencilerde is birligi yapma ve kurallara uygun davranma, devam eden bir ise
ya da siirece katilma, katki saglama ya da sonuclandirma, katilim saglamaktan mutlu
olma, yaraticilik ve iletisim becerilerinin gelismesine katki saglayan bir tekniktir.
Sinifta en az ii¢ istasyon olmalidir. Her istasyon farkli 6grenme etkinliklerini ve gerekli
malzemeleri igeren duraklardir. Her durakta kisa bir siire durulur ve is bitirilmez.
Ogrenciler sirayla her istasyonu dolasarak onceki grubun ya da kisinin yaptiklarini
inceler ve devam ettirmeye calisirlar (Berkant & Karabacak, 2018). Istasyon tekniginde
smif gruplara ayrilirken ve istasyonlarda yapilmasi istenen goérevler belirlenirken
etkinligin uygulanacag: smif seviyesi ve dersin amaglar1 dikkate alinmalidir (Maden &

Durukan, 2010).

3.8.3.2. Yaratica Okuma Calismalarinda Kullanilan Etkinlikler

Yaratict okuma silirecinde ogretmenlerin rehberligi olduk¢a 6nemlidir. Bu dogrultuda
Adams’a (1968) gore yaratict okuma becerisinin gelistirilmesi amaciyla égretmenlerin

diizenleyebilecegi etkinliklerden bazilari asagidaki gibidir:

e Tahmin etme calismalari: Ogretmen metnin bashgmna dikkat cekerek
ogrencilerin metnin i¢erigini tahmin etmelerini saglar.

e Okuma siirecinde sorular sorma: Ogretmen okuma yaparken belirli
kisimlarda durarak 6grencilere sordugu “Bundan sonra ne olmus olabilir?”,
“Kahramanin yerinde olsan ne yapardin?”, “Sence bu olaym sonu nereye
varacak?” seklinde sorularla 6ykiiyii tahmin ettirmeye ¢alisir.

o Okuma sonrast tartisma: Okuma tamamlandiktan sonra &grencilerin
metinde begendikleri ya da begenmedikleri kisimlari belirlemeleri saglanir.

o Gorsellerle ilgili tartisma: Metne ait gorsellerin renk, boyut ve gercek
yasama uygun olup olmadiklar1 hakkinda 6grenci goriisleri sorulur.

o Karakterlerle ilgili degerlendirme: Metnin karakterlerinin temel 6zellikleri
belirlenir. Karakterler elestirilerek degerlendirme yapilir.

e Farkli birinin penceresinden bakma: Metinde anlatilan olaylar farkli
karakterlerin anlatimiyla ele alinir. Sozli anlatim ya da yazili anlatim

yapilabilir.
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e Degerlendirme yapma: Metinde yer alan olaylar evrensel degerler
acisindan ele alinir.

e Yeni bir son yazma: Metnin anlatilandan farkli olarak nasil
sonlandirilabilecegi konusulur ve o6grencilerin bunu yazili olarak ifade
etmesi saglanir.

e Gorsel olarak ifade etme: Ogrencilerden dykiiye dair gorsel bir iiriin ortaya
koymalari ya da canlandirma yapmalari istenir.

o Guinliik hayatla iliskilendirme: Metinde yer alan olayin giinliik hayatimizda
karsilasabilecegimiz bir olay olup olmadiginin nedenleriyle agiklanmasi
istenir.

e Oncesi ve sonrasi: Metnin baslangicindan dnce ve bitisinden sonra neler
olabilecegi hakkinda tahmin ¢alismalart yiiriitiiliir.

o Karakterlerle empati: “Metnin kahramani sen olsaydin ne yapardin?”, “Bu
yasananlart sen yasasan ne hissederdin?” gibi sorularla 6grencilerin
karakterlerle empati kurmasi saglanir.

e Yazarla empati: “Metnin yazari Sen olsaydin metinde hangi kismi
degistirmek isterdin? Neden?”, “Metne neler eklemek isterdin?” gibi

sorularla 6grencilerin yazarla iliski kurmasi saglanir.

3.9.0kumaya Yonelik Tutum ve Ahlskanhk ile Yaratict Okumaya Yonelik Alg:
Arasindaki Tliski

Okuma-yazma ogretimi ile birlikte kiiciikk yaslardan itibaren edinilebilen okuma
aligkanligi, okuma becerisinin zevk kaynagi olarak algilanmasi ve ihtiyag haline
gelmesiyle kazanilmaktadir (Aydin Yilmaz, 2006). Ogrenildigi andan itibaren yasam
boyu kullanilan, dil ve zihinsel becerileri gelistirmenin yani sira zenginlesen kelime
dagarcig1 ve diisiinceler ile 6grenilen bilgileri yeniden yapilandirmay: igeren okuma
becerisi bir¢ok akademik beceri i¢in 6n kosul niteligindedir (Akbey, 2016; Giines,
2012). Bireyin kendisinden beklenilen davranisi sergileme egiliminin konuya yonelik
sahip oldugu olumlu tutum diizeyi ile dogru orantili oldugu goz Oniine alindiginda,
okumaya yonelik olumlu tutum sahibi olma durumunun okuma becerisi i¢in belirleyici
bir konumda oldugu ileri siiriilebilir. Bu durum okuma becerisinin edinildigi 6grenme

yasantilarini Ve bu yasantilar neticesinde olusan okumaya yonelik tutumu oldukga
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onemli hale getirmektedir (Akkaya & Ozdemir, 2013). Ancak Saracaloglu, Bozkurt ve
Serin’e (2003) gore okumaya yonelik tutum okuma aliskanlig1 gelistirmede tek basina
yeterli olmamakta; okuma aliskanligi ile kiiciik yaslarda okumaya yonelik olumlu
deneyimler yagsamis olma durumu birlikte artis géstermektedir. Bu durum 6grencilerin
okuma deneyimlerine farkli bir agidan yaklasmaya, farkli yontem ve teknikler

gelistirerek kullanmaya dikkat ¢ekmektedir.

Okuma, geleneksel yaklagim tarafindan konusma ve yazma becerilerinin {iretken
yonlerinin aksine dinleme becerisi gibi alic1 bir beceri olarak nitelenmistir. Bu niteleme
sonucunda okuma 6gretimi edilgen bir ¢aba olarak ele alinmis, okuyucunun metinde yer
alan bilgileri 6grenmesi ve metinde yer alan bilgileri dogru bir sekilde tekrar etmesi
seklinde yorumlanmistir. Ancak okuma becerisi okuyucunun metnin igerdigi bilgileri
almasina ek olarak kisisel deneyim, deger ve inang¢larini dahil ettigi, okuyucu ile metin
arasinda gerceklesen yaratici bir diyalogdur (Ada, 1987). Asil kaynagi kesfetme istegi
ve isin kendisine duyulan tutku olan yaraticilik, okuma stirecinde aktif oldugu takdirde
Ogrencilerin okumaya yonelik motivasyonunun artmasi ve bunun sonucunda ihtiyag
duyulan becerilerin dogal bir siire¢ igerisinde gelismesi kaginilmazdir (Robinson, 2020).
Olumlu tutum sahibi olma ve kendini iyi hissetme duygusunun 6grenmeye katki
sagladig1 dikkate alindiginda ¢ocuklarin zevkle, kolayca, giivenle ve istekli bir sekilde
okumasini hedefleyen yaratici okuma etkinliklerinin okuma siirecinde kullanilmasinin
ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutum ve aligkanlik gelistirmelerine katki
saglayacag: ileri sirilebilir (Ada, 1987). Bu baglamda ilgili alanyazin incelemesi
sonucunda 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve alisgkanliklari ile yaratict okumaya
yonelik algilar1 arasinda es yonli bir iliski oldugu ileri siiriilebilir. Yaratict okumaya
yonelik algis1 yiiksek olan 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum sergileme ve
okuma aligkanlig1 kazanma diizeyleri yiiksek olabilir. Okumaya yonelik olumlu tutum
sergileyen ve okuma aligkanligina sahip olan 6grencilerin yaratici okumaya yonelik algi

diizeyleri yiiksek olabilir.
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4. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, yontemi, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizine iligkin agiklamalara yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, nicel arastirma modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak
yuriitilmiistir. Tarama modeli, bireylerin herhangi bir konuda sahip olduklar
Ozellikleri tespit etmek amaciyla genis bir orneklemden yararlanan c¢alismalardir
(Bliytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2020). Evren hakkinda
bilgi edinmek ya da yargiya ulasmak amaciyla biitiin evren veya evreni temsil eden bir
grupla yiiriitiilen tarama c¢aligsmalar1 betimsel ve iligkisel olarak yiiriitiilebilir. Betimsel
tarama modeli evrende halihazirda var olan olgularn betimlenmesine dayanir. iliskisel
tarama modeli ise iki ya da daha fazla degisken arasinda etkilesim varligini ve diizeyini
saptamaya dayanir (Creswell, 2017; Karasar, 2005). Iliskisel tarama modelinde
degiskenler yordayici ve kesfedici nitelikte olabilir. Yordayici iligkisel arastirma
modelinde degiskenlerin birbirini etkileyip etkilemedigi ve aciklayip aciklamadig
sorgulanir. Kesfedici iligkisel arastirma modelinde ise arastirma neticesinde elde edilen
sonuca etki eden nedenleri bulmak amaglanir (Sénmez & Alacapinar, 2019). Bu

calismada yordayici iligkisel tarama modeli tercih edilmistir.

Arastirmada, ortaokul besinci smif Ogrencilerinin  okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklart ile yaratict okuma algilarinin cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, giinliik tutma durumu, kitap okuma sikligi, kitapliga sahip olma durumu ve
calisma odasina sahip olma durumlarina gore farklilagip farklilagmadigi incelenmistir.
Aragtirmanin bagimli degiskenleri 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar
ile yaratic1 okuma algilar1 iken; bagimsiz degiskenleri ise cinsiyet, anne egitim durumu,
baba egitim durumu, gilinliik tutma durumu, kitap okuma sikligi, kitapliga sahip olma
durumu ve c¢alisma odasma sahip olma durumudur. Besinci simif Ggrencilerinin
okumaya yonelik tutum ve aligkanliklar ile yaratict okuma algilarinin incelendigi bu
calismada var olan durumun betimlenmesi, ele alinan degigkenlerin birbirini etkileyip

etkilemedigi ve degiskenler aras1 iliski diizeyi belirlenmeye ¢alisiimistir.
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4.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras ili Onikisubat
ve Dulkadiroglu merkez ilgelerinde bulunan ortaokullarda 6grenim goéren besinci sinif
ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise, amagli Ornekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilarak belirlenen 637 besinci
smif Ogrencisi olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir durum Orneklemesi arastirmacinin
kendisine yakin olan ve kolaylikla erisim saglayabilecegi bir durumu tercih etmesine
dayandig i¢in arastirmactiya hiz ve pratiklik saglar (Yildirnm & Simsek, 2013). Kalayct
(2015) tarafindan belirtilen 6rneklem hesaplama formiilii dogrultusunda 14900 kisiden
olusan evrenin % 95 olasilik ve %5’lik hata orani ile en az 375 kisiden olusan bir
orneklem grubu ile temsil edilebilecegi hesaplanmigtir. Buna goére arastirmanin
orneklemini olusturan 637 oOgrencinin evreni temsil etme yeterliligine sahip oldugu
diistiniilmektedir. Tablo 4.1°de arastirmaya katilan 6grencilerin betimsel istatistikleri

yer almaktadir:

Tablo 4.1. Besinci Smmif Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Degisken Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadmn 396 62.2
Erkek 241 37.8
Baba Egitim Durumu Sadece okuryazar 29 4.6
Ilkokul mezunu 130 20.4
Ortaokul mezunu 147 23.1
Lise mezunu 153 24.0
Universite mezunu 178 27.9
Anne Egitim Durumu ~ Okuma yazmasi yok 20 31
Sadece okuryazar 34 5.3
[lkokul mezunu 170 26.7
Ortaokul mezunu 156 245
Lise mezunu 126 19.8
Universite mezunu 131 20.6
Giinliik Tutma Giinliik tutmam 283 44.4
Arada sirada tutarim 266 41.8
Diizenli tutarim 88 13.8
Kitap Okuma Siklig Hi¢ okumam 6 .90
Ayda bir okurum 123 19.3
Haftada bir okurum 335 52.6
Haftada birden fazla okurum 173 27.2
Kitapliga Sahip olma Var 498 78.2
Yok 139 21.8
Calisma Odasina Var 416 65.3
Sahip olma Yok 221 34.7
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Tablo 4.1. incelendiginde 6rneklemde yer alan besinci simif Ggrencilerinin biiyiik
cogunlugunun kadin 6grencilerden olustugu, babasi sadece okuryazar olan 6grencilerin
sayisinin oldukg¢a az oldugu, annesi okuma yazmasi bilmeyen ve sadece okuryazar olan
ogrencilerin az sayida oldugu, diizenli giinlik tutma aliskanligina sahip olan
Ogrencilerin azinlikta oldugu, haftada bir kitap okuyan 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu,
kitapliga ve c¢alisma odasina sahip olan 6grencilerin oranmin yiiksek oldugu

goriilmektedir.

4.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak; “Kisisel Bilgi Formu”, “Yaratict Okumaya

Yénelik Alg1 Olgegi” ve “Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi” kullanilmugtir

4.3.1. Kisisel Bilgiler Formu

Arastirmaci tarafindan diizenlenen form ile ortaokul 6grencilerinin cinsiyet, aile gelir
diizeyi, baba egitim durumu, anne egitim durumu, giinliik tutma durumu, kitap okuma
siklig1, kitapliga sahip olma, calisma odasina sahip olma ve dgrenim gordiikleri okul
bilgilerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Kigisel bilgiler formu (KBF) EK-1’de

sunulmustur.

4.3.2. Okumaya Yénelik Tutum ve Ahskanhk Olgegi

Ortaokul besinci smif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklarini
belirlemek amaciyla Giil Ozdil ve Demir (2020) tarafindan gelistirilen Okumaya
Yoénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi (OYTAO) kullanilmistir. Olgek “olumlu okuma
tutum aliskanlik” ve “olumsuz okuma tutum aligkanlik™ olmak tizere 2 faktorden ve 19
maddeden olusmaktadir. OYTAO besli Likert tipinde bir dlcek olup, derecelendirmesi
“l=Hig, 2=Az, 3=Bazen, 4= Sik Sik, 5=Her Zaman” seklindedir. Olcekten alimabilecek
en yiiksek puan 95, en diisiik puan 19’dur. Puanlarin 95’e yaklagmasi okumaya yonelik
tutum ve alisgkanligin olumlu oldugunu, puanlarin 19’e yakin olmasi ise okumaya
yonelik tutum ve aligkanligin olumsuz oldugunu gostermektedir. Giil Ozdil ve Demir

(2020) tarafindan gelistirilen 6lgegin geneli i¢in hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik
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katsayisi .89, olumlu okuma tutum aliskanlik faktorii i¢in .91 ve olumsuz okuma tutum
ve aligkanhik faktorii icin .70°dir. Olgegin iki faktorii toplam varyansin %40.41’ini
aciklamaktadir. Olgegin Spearman-Brown korelasyon degerinin 0.89, Guttman Split-
Half degerinin 0.82, test-tekrar test uygulamasi sonucunda giivenirliginin .86 oldugu
gorilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen verilerle yeniden hesaplanan Cronbach alfa
giivenirlik katsayist 6l¢egin geneli igin .82, olumlu okuma tutum aliskanlik faktorii igin
.83, olumsuz okuma tutum aligkanlik faktorii igin ise .74 olarak hesaplanmistir. Bu

degerlere gore dlgegin yeterli diizeyde giivenilir olduguna karar verilmistir.

4.3.3. Yaratiet Okumaya Yonelik Algi Ol¢egi

Ortaokul besinci sinif dgrencilerinin yaratici okumaya yonelik algilarii belirlemek
amaciyla Yurdakal ve Susar Kirmizi (2017) tarafindan gelistirilen Yaratict Okumaya
Yonelik Algt Olgegi (YOYAO) kullanilmustir. Olgek “metin bilgileri”, “yazar bilgileri”
ve “karakter bilgileri” olmak iizere 3 faktorden ve 25 maddeden olusmaktadir. YOYAOQ
tclii Likert tipinde bir 6l¢ek olup, derecelendirmesi “1=Katilmiyorum, 2=Kismen
Katiliyorum, 3=Katiliyorum” seklindedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 75, en
diigik puan 25°dir. Puanlarin 75’¢ yaklagmasi yaratict okumaya yonelik algmnimn
yiikseldigini, puanlarin 25’e¢ yakin olmasi ise yaratict okumaya yonelik alginin
diistiigiinii gostermektedir. Yurdakal ve Susar Kirmizi (2017) tarafindan gelistirilen
dlgegin geneli igin hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .87 dir. Olgegin iig
faktorii toplam varyansin  %41.91’ini  agiklamaktadir. Olgegin Spearman-Brown
korelasyon degerinin 0.73, Guttman Split-Half degerinin 0.72, 6l¢egin iki yari
giivenirlik diizeyinin ise 0.73 oldugu goriilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen
verilerle hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 6lgegin geneli i¢in .83, metin
bilgileri faktorii igin .67, yazar bilgileri faktorii i¢in .72 ve karakter bilgileri faktori igin
ise .53 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere gore oOlcegin yeterli diizeyde giivenilir

olduguna karar verilmistir.
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4.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri KBF, YAYAO ve OYTAO ile 2021-2022 egitim-6gretim yili
bahar doneminde Kahramanmarag ili Dulkadiroglu ve Onikisubat ilgesinde 6grenim
goren besinci smif Ogrencilerinden elde edilmistir. Veri toplama araglar
Kahramanmaras il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alan 19.04.2022 tarih ve E-71593
sayili izinle uygulanmistir (EK-5). Okullar aragtirmaci tarafindan ziyaret edilerek
ogrencilere gerekli agiklamalar yapilmistir. Goniilliik esas1 gozetilerek Ogrencilerin
o0grenim gordiikleri siniflarda, ders aralarinda veri toplama araglarini doldurmalari
saglanmigtir. Veri toplama araglarinin o6grenciler tarafindan doldurulmas: ortalama

olarak 20 dakika stirmiistiir. Arastirmaci verileri yaklasik iki haftada toparlamistir.

4.5. Verilerin Analizi

Tek degiskenli ya da ¢ok degiskenli iyi planlanmis ¢aligmalarda dahi kayip verilerle
karsilagilabilmektedir. Bu ylizden aragtirmacilar ilk once eksik verileri, nedenlerini ve
derecelerini belirlemelidirler (Alpar, 2021). Ortaokul besinci sinif Ggrencilerine
uygulanan veri toplama araglar1 genel olarak kontrol edilmis ve eksik ya da birden fazla
isaretlenmis segenegi olan Olcekler gegersiz sayilarak degerlendirmeye alinmamis ve
veri setinden ¢ikarilmigtir. Veriler istatistiksel hesaplamalarin yapilabilmesi amaciyla
SPSS 22 paket programi kullanilarak dijital ortama aktarilmistir. Elde edilen 669 veriye
yonelik yapilan kayip veri analizleri sonucunda kayip veri tespit edilmemistir. Kayip
veri analizinin ardindan normallik testleri yapilmis ve veri seti ug¢ degerlerden
arindirilmistir. Geriye kalan 637 veri ile yapilan istatistiksel islemler .05 anlamlilik
diizeyi kabul edilerek yiiriitilmiistir. Ug¢ deger analizi sonrasinda verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Skewness-Kurtosis (Carpiklik-
Basiklik) degerleri incelenmistir. Elde edilen analiz sonuglart Tablo 4.2°de yer

almaktadir.
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Tablo 4.2. Verilerin Carpiklik-Basiklik Analiz Sonuglari

Degiskenler Faktorler Carpikhk Basikhik
YOYAO Olgegin tamami .020 017
Metin bilgileri .061 .009
Bagimh Yazar bilgileri 118 400
Degiskenler Karakter bilgileri 252 .883
OYTAO  Olgegin tamami 416 577
Olumlu T.A. 584 237
Olumsuz T.A. 904 489
Cinsiyet 503 1.753
Anne egitim durumu 192 .682
5 Baba egitim durumu 261 1.079
Bagimsiz Gunliik tutma 503 867
Degiskenler Kitap okuma siklig: 246 481
Kitapligi olma 1.368 130
Calisma odas1 olma .645 1.589

Tablo 4.2 incelendiginde, bagimli degiskenlerin ¢arpiklik-basiklik degerlerinin 0.20 ila
904 araliginda oldugu goriilmektedir. Bagimsiz degiskenlerin carpiklik-basiklik
degerlerinin ise .130 ila 1.753 arasinda oldugu tespit edilmistir. Carpiklik ve basiklik
degerleri %5 anlamlilik diizeyinde -1.96 ile +1.96 degerleri arasinda ise normale yakin
bir dagilimin oldugu kabul edilir (Biiyiikoztirk, Cokluk & Kokli, 2020). Ayrica
ortaokul besinci smif 6grencilerinin YOYAO ve OYTAO puanlarmm histogram
grafikleri (Ek-4) incelendiginde normallik egrilerinin kabul edilebilir simirlar iginde
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilerek

analizler parametrik testler kullanilarak yapilmistir.

Besinci smif ogrencilerinin  okumaya yonelik tutum ve aligkanliklarina iliskin
puanlarinin cinsiyet, kitapliga sahip olma ve ¢alisma odasina sahip olma degiskenlerine
gore farklilasip farklilagmadigimi belirlemek amaciyla parametrik testlerden bagimsiz
gruplar t-testi uygulanmistir. Besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklarmna iliskin puanlarinin baba egitim durumu, anne egitim durumu, giinliik
tutma durumu ve Kkitap okuma sikligi durumu degiskenlerine gore farklilasip
farklilasmadigint belirlemek amaciyla parametrik testlerden tek yonli ANOVA
kullanilmistir. Yapilan tek yonliit ANOVA sonucunda belirlenen anlamli farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Bonferoni ve Tukey anlamlilik testleri

yapilmistir.
56



Besinci smif Ggrencilerinin yaratici okumaya yonelik algilarina iliskin puanlarinin
cinsiyet, kitapliga sahip olma ve calisma odasina sahip olma degiskenlerine gore
farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla parametrik testlerden bagimsiz gruplar
t-testi uygulanmistir. Besinci smif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algilarina
iliskin puanlariin baba egitim durumu, anne egitim durumu, giinliik tutma durumu ve
kitap okuma siklig1 durumu degiskenlerine gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek
amaciyla parametrik testlerden tek yonlii ANOVA kullanilmistir. Yapilan tek yonlii
ANOVA sonucunda belirlenen anlamli farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit

etmek amaciyla Bonferoni ve Tukey anlamlilik ¢oziimlemesi yapilmustir.

Ortaokul besinci smif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklart ile
yaratict okuma algilart arasindaki iligkiyi tespit etmek i¢in Pearson korelasyon analizi
uygulanmustir. iki yada daha fazla degisken arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
yapilan testlerden Pearson korelasyon analizi degiskenlerin normal dagilim gosterdigi
durumlarda kullanilir (Biyiikoztiirk, 2018). Calismanin verilerine ait ¢arpiklik-basiklik
degerleri ve histogram grafikleri incelendiginde verilerin normal dagilim gosterdigi
kabul edilebilir. Elde edilen korelasyon degerleri yorumlanirken 0-.30 arasi diisiikk
diizey korelasyon, .30-.70 arasi orta diizey korelasyon, .70-1.00 arasi yliksek diizey
korelasyon kriteri olarak degerlendirilmistir (Biiylikoztiirk, 2018).
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5. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde genel amag ve alt amaglar dogrultusunda besinci sinif
ogrencilerinin OYTAO ve YOYAQ’ye vermis olduklar1 cevaplarin analiz edilmesiyle

elde edilen bulgulara yer verilmistir.

5.1. Besinci Stmf Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum ve Ahskanliklarina

Mliskin Bulgular

Besinci siif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanlik 6lgeginden aldiklar:

puanlara iligkin betimsel istatistikler Tablo 5.1°de yer almaktadir.

Tablo 5.1. Besinci Sinif Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanliklarina
[liskin Betimsel Istatistikler

Ol¢ek/Faktorler N X Ss

Olumlu tutum ve aliskanlik 637 39.14 7.05
Olumsuz tutum ve aligkanlik 637 35.71 6.73
Olgegin tamami 637 74.85 11.22

Tablo 5.1 incelendiginde ortaokul grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik
dlgegi puanlarinin ortalamasinin 74.85 oldugu goriilmektedir. Olgege ait olumlu tutum
ve aliskanlik boyutu puan ortalamasmin 39.14 oldugu, olumsuz tutum ve aliskanlik
boyutu puan ortalamasi ise 35.71 olarak hesaplanmistir. Olgegin tamamindan
alinabilecek en yiiksek puanin 95 oldugu goz 6niine alindiginda ortaokul besinci simif
ogrencilerinin 6l¢egin olumlu tutum ve aligkanlik ile olumsuz tutum ve aligkanliklar
boyutlarinin ortalamanin (47.5) altinda oldugu, 6l¢egin tamamina ait puanlarinin ise

ortalamanin (47.5) tizerinde oldugu belirtilebilir.
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5.2. Besinci Simf Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum ve Ahskanhklarmmn

Cinsiyet Degiskenine Gore Analizine iliskin Bulgular

Besinci smif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanlik 6lgegi puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bigimde farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in

yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglart Tablo 5.2°de yer almaktadir.

Tablo 5.2. Besinci Smif Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanliklarmin

Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p 1)2
Olumlu  Tutum Kadin 396 39.78 6.95 635 2905 .004 0.01
ve Aligkanlik Erkek 241  38.11 7.09
Olumsuz Tutum Kadin 396 3653 6.47 635 3.984 .0000 0.02
ve Aliskanlik Erkek 241 3436 6.94

Olgegin Taman1 Kadin 396 76.31 10.98 365 4.232 .0000 0.03
Erkek 241 7248 11.21

p<.05

Tablo 5.2 incelendiginde besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik olumlu olumlu
ve olumsuz tutum ve aliskanliklarinin kadin Ogrenciler lehine anlamli olarak
farklilastigi  goriilmektedir  [t(635)oumii=2.905; t(635)olumsuz=3.984; p<05]. Etki
biiyiikliikleri dikkate alindiginda, &grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum ve
aliskanliklarinda gozlenen varyansin % 1’inin; okumaya yonelik olumsuz tutum ve
aligkanliklarinin gézlenen varyansin % 2’sinin cinsiyet degiskeni ile agiklanabilecegi
belirtilebilir. Bu dogrultuda cinsiyet degiskeninin 6grencilerin okumaya yonelik olumlu
ve olumsuz tutum ve aligkanliklarini diistik diizeyde agikladig: ifade edilebilir. Ayrica,
besinci sinif 6grencilerinin okuma tutum ve aligkanliklarinin cinsiyet degiskenine gore
kadin 6grenciler lehine anlamli olarak farklilastigi goriilmektedir [t(635)=4.232; p<05].
Etki biiyiikliigii dikkate alindiginda besinci siif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum
ve aligkanliklarinda gozlenen varyansin %3 liniin cinsiyet degiskeni ile aciklanabilecegi
belirtilebilir. Dolayisiyla cinsiyet degiskeni 6grencilerin okumaya ydnelik tutum ve

aliskanliklarini diisiik diizeyde agiklamaktadir.
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5.3. Besinci Simf Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum ve Alskanhklariin

Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Analizine Tliskin Bulgular

Besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik 6lgegi puanlarinin
anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bi¢imde farklilasip farklilasmadigini

belirlemek i¢in yapilan tek yonli ANOVA sonuglari Tablo 5.3’de yer almaktadir.

Tablo 5.3. Besinci Smif Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanliklarmin
Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlit ANOVA Sonuglari

Boyutlar Anne Egitim Durumu N X ss VK K.T sd K.O F p
Olumlu 1)Okuma yazmasi yok 20 39.50 6.47 G.A 51.46 5 10.29 .206 .960
Tutum ve 2)Sadece okuryazar 34 39.29 498 GlL 31539.96 631  49.98
Aliskanlik 3)ilkokul Mezunu 170  39.26 6.71 Top. 31591.42 636

4)Ortaokul Mezunu 156  38.65 7.14

5)Lise Mezunu 126 39.29 7.67

6)Universite ~ Mezunu 131  39.15 7.37

Toplam 637  39.15 7.05
Olumsuz 1)Okuma yazmasi yok 20 35.65 8.89 G.A. 325.09 5 65.02 1.440 .208
Tutum ve 2)Sadece okuryazar 34 33.50 7.20 G.. 28481.75 631  45.13
Aligkanlik 3)ilkokul Mezunu 170  35.87 6.25  Top. 28806.85 636

4)Ortaokul Mezunu 156  35.40 7.10

5)Lise Mezunu 126 35.45 7.35

6)Universite ~ Mezunu 131  36.71 5.61

Toplam 637 3571 6.73
Olgegin 1)Okuma yazmasi yok 20 75.15 10.66 G.A. 451.76 5 90.35 716 .611
Tamami 2)Sadece okuryazar 34 72.79 932 Gl 79610.23 631  126.16

3)ilkokul Mezunu 170 75.13 10.36  Top. 80062.00 636

4)Ortaokul Mezunu 156  74.05 11.97

5)Lise Mezunu 126 74.75 12.16

6)Universite ~ Mezunu 131  76.06  11.01

Toplam 637  74.86 11.22

Tablo 5.3 incelendiginde besinci sinif Ggrencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklarina ait toplam puanlar arasinda anne egitim durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik bulunmadig: tespit edilmistir (F=.716; p>.05). Boyut puanlarinin
analiz sonucunda ise, 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum ve aliskanlik puanlar
ile olumsuz tutum ve aligkanlik puanlarinin da anne egitim durumu degiskenine gore
anlamli olarak farklilik gostermedigi goriilmektedir (Folumiu=.206; Folumsuz=1.440;
p>.05).
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5.4. Besinci Simf Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum ve Alskanhklarmn

Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére Analizine Tliskin Bulgular

Besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik 6lgegi puanlarinin
baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bigimde farklilasip farklilasmadigini
belirlemek i¢in yapilan Tek Yonli ANOVA sonuglari Tablo 5.4°de yer almaktadir.

Tablo 5.4. Besinci Smif Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanliklarmin
Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlit ANOVA Sonuglart

Boyutlar Baba Egitim N X ss VK KT sd K.O F p 1)?
Durumu
Olumlu 1) Sadece Okuryazar 29 38.07 695 G.A 12861 4 32.15 .646 .630
Tutum ve  2)ilkokul Mezunu 130 39.09 640 G.I 3146280 632 49.78
Aligkanlik  3)Ortaokul Mezunu 147 39.76 6.93 Top 3159142 636
4)Lise Mezunu 153  38.66 745 .
5)Universite Mezunu 178  39.27  7.28
Toplam 637 3915 7.05
Olumsuz 1)Sadeceokur 29 33.17 830 G.A 65784 4 164.46 3.692  .006 .02
Tutum ve  2)ilkokul 130 3547 7.00 G.I  28149.01 632 4454
Aligkanlik  3)Ortaokul 147 3548 694 Top 28806.85 636 Fark
4)Lise 153 3495 7.16 . 5>1,
5)Universite 178  37.15 5.36 4
Toplam 637 3571 6.73
Olgegin 1)Sadeceokur 29 7124 11.00 G.A 1083.79 4 270.94 2168 .071
Tamami 2)Ilkokul 130 7456 10.87 G.. 7897820 632 124.96
3)Ortaokul 147 7525 1133 Top 80062.00 636
4)Lise 153 7361 12.08 .
5)Universite 178  76.42  10.47
Toplam 637 7486 11.21
“p<.05

Tablo 5.4 incelendiginde besinci sinif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklarina ait toplam puanlar1 arasinda baba egitim durumu degiskenine gore
anlaml bir farklilik bulunmadig tespit edilmistir (F=2.168; p>.05). Boyut puanlarinin
analiz sonucuna goére oOgrencilerin okumaya yonelik olumlu tutum ve alisgkanlik
puanlarmin da baba egitim durumu degiskenine goére anlamli olarak farklilik
gostermedigi (F=.646; p>.05); okumaya yonelik olumsuz tutum ve aliskanlik
puanlarmin baba egitim durumu degiskenine gore anlamli olarak farklilastig
goriilmektedir (F=3.642; p<.05). Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Bonferoni ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Sonu¢ olarak
Ogrencilerin olumsuz tutum ve aliskanlik puanlariin baba egitim durumu degiskenine
gore babasi liniversite mezunu olanlar ile babasi lise mezunu olan ve sadece okuryazar
olanlar arasinda babasi iliniversite mezunu olanlar lehine anlamli olarak farklilastig

belirlenmistir. Etki biiylikligii dikkate alindiginda besinci sinif 6grencilerinin okumaya
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yonelik olumsuz tutum ve aligkanliklarinda gozlenen varyansin % 2’sinin baba egitim
durumu degiskeni ile agiklanabilecegi soylenebilir. Bu dogrultuda baba egitim durumu
degiskeninin 6grencilerin okumaya yonelik olumsuz tutum ve aligkanliklarini diisiik

diizeyde acikladig: ifade edilebilir.

5.5. Besinci Simif f)grencilerinin Okumaya Yonelik Tutum ve Ahskanhklarimin

Giinliik Tutma Durumu Degiskenine Gore Analizine Iliskin Bulgular

Besinci sinif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanlik 6lgegi puanlarinin
giinliik tutma durumu degiskenine gore anlamli bicimde farklilasip farklilasmadigini

belirlemek i¢in yapilan Tek Yonliit ANOVA sonuglart Tablo 5.5’te yer almaktadir.

Tablo 5.5. Besinci Sinif Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanliklarinm
Giinliik Tutma Durumu Degiskenine Gore Tek Yonli ANOVA Sonuglari

Boyutlar Giinliik Tutma N X ss VK KT sd K.O F p I)?
Durumu
Olumlu 1)Gtinliik tutmam 283 3799 742 G.A 1096.87 2 548.43 11402 .000" .04
Tutum ve 2)Arada sirada tutarrm 266 35.45 6.78 G.. 30494.55 634 48.09 Fark
Aliskanlik  3)Diizenli tutarim 88 4195 572 Top. 31591.42 636 2>1
Toplam 637 39.17 7.05 3>2,1
Olumsuz 1)Giinlik tutmam 283 3561 694 G.A 4940 2 24.70 .545 .580
Tutum ve 2)Arada sirada tutarrm 266 35.99 6.35 G.. 28757.44 634 45.35
Aliskanlik  3)Diizenli tutarim 88 3517 7.17 Top. 28806.85 636
Toplam 637 3571 6.73
Olgegin 1)Giinlik tutmam 283 7360 1156 G.A. 987.16 2 49358 3.957 .020" .01
Tamami 2)Arada sirada tutarim 266 75.44  10.93 G.0.  79074.83 634  124.72 Fark
3)Diizenli tutarim 88 77.13 10.58 Top. 80062.00 636 3>1
Toplam 637 7486 11.22 2>1
*p< .05

Tablo 5.5 incelendiginde besinci sinif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklarina ait toplam puanlarinin giinliik tutma durumu degiskenine gore anlamh
olarak farklilastig tespit edilmistir (F=3.957; p<.05). Boyut puanlarinin analizine gore
Ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutum ve aliskanlik puanlarinin da giinliik tutma
durumu degiskenine gore anlamli olarak farklilastigi goriilmektedir (F=11.402; p<.05).
Okumaya yonelik olumsuz tutum ve aliskanlik puanlari ise giinliik tutma durumu
degiskenine goére anlamli olarak farklilasmamaktadir (F=.545; p>.05). Anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey c¢oklu
karsilastirma testi yapilmistir. Sonug olarak 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve

aligkanlik toplam puanlarmin giinliik tutma durumu degiskenine gore diizenli giinliik
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tutanlar ile giinlilk tutmayanlar arasinda diizenli giinliik tutanlar lehine; arada sirada
giinliik tutanlar ile gilinliik tutmayanlar arasinda arada sirada giinliik tutanlar lehine
anlamli olarak farklilastig: tespit edilmistir. Ogrencilerin okumaya yonelik olumlu
tutum ve aligkanlik puanlarinin giinliik tutma durumu degiskenine gore diizenli giinliik
tutanlar ve arada sirada giinliik tutanlar ile gilinliik tutmayanlar arasinda diizenli gilinliik
tutanlar ve arada sirada giinliik tutanlar lehine anlamli olarak farklilastig1 belirlenmistir.
Etki biiytiklikleri dikkate alindiginda besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik
tutum ve aligkanliklarina ait toplam puanlarda gézlenen varyansin % 1’inin; okumaya
yonelik olumlu tutum ve aligkanliklarinin gdzlenen varyansin % 4’tiniin gilinliik tutma
degiskeni ile aciklanabilecegi belirtilebilir. Bu dogrultuda giinlik tutma durumu
degiskeninin 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklarina ait toplam puanlari

ve olumlu tutum ve aligkanliklar1 diisiik diizeyde agikladig: ifade edilebilir.

5.6. Besinci Simif Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum ve Alskanliklarimin

Kitap Okuma Sikh@ Degiskenine Gére Analizine iliskin Bulgular

Besinci simif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanlik 6lgegi puanlarinin
kitap okuma siklig1 degiskenine gore anlamli bigimde farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek i¢in yapilan Tek Yonlii ANOVA sonuglart Tablo 5.6°de yer almaktadr.

Tablo 5.6. Besinci Siif Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanliklarinin
Kitap Okuma Siklig1 Degiskenine Gore Tek Yonlit ANOVA Sonuglart

Boyutlar  Kitap Okuma Sikhigi N X ss VK KT sd K.O F p I)?
Olumlu 1)Kitap okumam 6 28.17 8.04 G.A. 6267.04 3 2089.26 52.216 .000" .20
Tutumve  2)Ayda bir okurum 123 3434 706 Gl 25324.37 633  40.00 Fark
Algkanlik  3)Haftada bir okurum 335 39.07 653 Top. 3159142 636 4>3, 2,
4)Haftada birden ¢ok okurum 173 4310 5.21 1
Toplam 637 39.15 7.05 3>2,1
Olumsuz 1)Kitap okumam 6 3183 397 G.A. 67694 3 22564 5078  .002" .02
Tutum ve  2)Ayda bir okurum 123 3411 7.03 Gl 28129.91 633 4443 Fark
Aligkanlik  3)Haftada bir okurum 335 3573 6.63 Top. 28806.85 636 4>2
4)Haftada birden ¢ok okurum 173  36.96  6.53
Toplam 637 3571 6.73
Olgegin 1)Kitap okumam 6 60.00 7.04 G.A. 1105879 3 3686.26 33.816 .000" 14
Tamami 2)Ayda bir okurum 123 6845 10.82 G.Q. 6900320 633 109.01 Fark
3)Haftada bir okurum 335 7480 10.58 Top. 80062.00 636 4>3, 2,
4)Haftada birden ¢ok okurum 173  80.06  9.96 1
Toplam 637 7486 11.22 3>2,1
*p< .05
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Tablo 5.6 incelendiginde besinci simif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklarina ait toplam puanlarmin kitap okuma siklig1 degiskenine gore anlamli
olarak farklilastigi tespit edilmistir (F=33.816; p<.05). Boyut puanlarinin analizine
bakildiginda 6grencilerin okumaya yonelik olumlu ve olumsuz tutum ve aligkanlik
puanlarinin da Kkitap okuma sikligi degiskenine gore anlamli olarak farklilastigi
goriilmektedir (Folumi=52.216, Folumsuz=5.078; p<.05). Anlaml farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey c¢oklu karsilastirma testi yapilmustir.
Sonug¢ olarak Ogrencilerin tutum ve alisgkanlik puanlarmin Kitap okuma siklig
degiskenine gore haftada birden cok kitap okuyanlar ile haftada bir kitap okuyan, ayda
bir kitap okuyan ve kitap okumayanlar arasinda haftada birden ¢ok kitap okuyanlar
lehine; haftada bir kitap okuyanlar ile ayda bir kitap okuyan ve kitap okumayanlar
arasinda haftada bir kitap okuyanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin olumlu tutum ve aliskanlik puanlarmin kitap okuma sikligi degiskenine
gore haftada birden fazla kitap okuyanlar ile haftada bir kitap okuyan, ayda bir kitap
okuyan ve kitap okumayanlar arasinda haftada birden ¢ok kitap okuyanlar lehine;
haftada bir kitap okuyanlar ile ayda bir kitap okuyan ve kitap okumayanlar arasinda
haftada bir kitap okuyanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu; olumsuz tutum ve
aliskanlik puanlarmin kitap okuma siklig1 degiskenine gore haftada birden fazla kitap
okuyanlar ile ayda bir kitap okuyanlar arasinda haftada birden ¢ok kitap okuyanlar

lehine anlaml1 bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Etki biiylikligli dikkate alindiginda besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum
ve aligkanliklarinin gézlenen varyansin % 14’iiniin; okumaya yonelik olumlu tutum ve
aligkanliklarinin gozlenen varyansin % 20’sinin; olumsuz tutum ve aliskanliklarinin
gozlenen varyansin % 2’sinin Kitap okuma sikligi degiskeni ile agiklanabilecegi
belirtilebilir.

5.7. Besinci Simf Ogrencilerinin Okumaya Yoénelik Tutum ve Alskanlhklarmin

Evde Kitaphk Bulunma Durumu Degiskenine Gore Analizine Iliskin Bulgular

Besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik 6lgegi puanlarinin

evde kitaplik bulunma durumu degiskenine gore anlamli bigimde farklilasip
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farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 5.7°de

yer almaktadir.

Tablo 5.7. Besinci Smif Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanliklarinim

Evde Kitaplik Bulunma Durumu Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglari

Boyutlar Kitaphk N X SS sd t p
Bulunma

Olumlu Tutum ve Var 498 39.11 7.01 635 -.612 344

Aliskanlik Yok 139 39.28 7.22

Olumsuz Tutum Var 498 35.53 6.73 635 -1.314  .799

ve Aliskanlik Yok 139 36.37 6.72

Olgegin Taman1  Var 498 7463 11.22 635 -.948 .189
Yok 139 7565 11.23

Tablo 5.7 incelendiginde besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklarina ait toplam puanlarinin evde kitaplik bulunma degiskenine gére anlamli
olarak farklilasmadig1 goriilmektedir [t(635)=-.948; p>05]. Boyutlarin analizine gore ise
ogrencilerin okumaya yoénelik olumlu ve olumsuz tutum ve aligkanliklar1 boyutlarinin
da evde kitaplik bulunma degiskenine goére anlamli olarak farklilasmadig:
gortilmektedir [t(635)olumiu=-.612; t(635)olumsuz=-1.314; p>.05].

5.8. Besinci Simf Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum ve Aligkanhklarinin
Evde Calisma Odasi Bulunma Durumu Degiskenine Gére Analizine iliskin

Bulgular

Besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanlik 6lgegi puanlarinin
evde calisma odasi bulunma durumu degiskenine gore anlamli bigimde farklilagip
farklilasmadigin1 belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplar t- testi sonuglart Tablo 5.8°de

yer almaktadir.
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Tablo 5.8. Besinci Smif Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanliklarinin

Evde Calisma Odasi Bulunma Durumu Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar T-testi

Sonuglart
Boyutlar Cahisma Odasi N X SS sd t p
Bulunma

Olumlu  Tutum Var 416 3950 722 635 1754 .080
ve Aliskanlik Yok 221 38.48 6.69

Olumsuz Tutum Var 416 3574 6.66 635 .163 871
ve Aligkanlik Yok 221 35.65 6.87

Olgegin Var 416 7525 1134 635 1198 231
Tamami Yok 221 74.13 10.97

Tablo 5.8 incelendiginde besinci sinif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklarina ait toplam puanlarinin evde ¢alisma odast bulunma durumu degiskenine
gore anlamli olarak farklilasmadigi goriilmektedir [t(635)=1.198; p>05]. Boyutlarin
analizine gore ise oOgrencilerin okumaya yonelik olumlu ve olumsuz tutum ve
aliskanliklar1 boyutlarinin da evde calisma odasi bulunma degiskenine goére anlaml

olarak farklilagsmadig1 gériilmektedir [t(635)olumiu= 1.754; t(635)olumsuz=.163; p>.05].

5.9. Besinci Simif Ogrencilerinin Yaratia Okumaya Yénelik Algilarma iliskin

Bulgular

Besinci sinif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algi dlgeginden aldiklari puanlara

iliskin betimsel istatistikler Tablo 5.9°da yer almaktadir.

Tablo 5.9. Besinci Sinif Ogrencilerinin Yaratict Okumaya Yonelik Algilarma iliskin
Betimsel Istatistikler

Olcek/Boyutlar N X SS

Metin Bilgisi 637 25.33 4.17
Yazar Bilgisi 637 20.81 4.22
Karakter Bilgisi 637 5.66 1.72
Olgegin tamami 637 51.80 8.60

Tablo 5.9 incelendiginde ortaokul dgrencilerinin yaratict okumaya yonelik algi 6lgegi

puanlarinin ortalamasinin 51.80 oldugu gériilmektedir. Olgege ait metin bilgisi boyutu
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puan ortalamasimin 25.33, yazar bilgisi boyutu puan ortalamasinin 20.81, karakter
bilgisi boyutu puan ortalamasinin ise 5.66 oldugu hesaplanmistir. Olgegin tamamindan
almabilecek en yiiksek puanin 75 oldugu g6z oniine alindiginda, ortaokul besinci sinif
ogrencilerinin olgegin tamamina ait yaratict okuma algilar1 puanlarinin ortalamanin
(37.5) tlizerinde oldugu, boyutlara ait puanlarin ise ortalamanin (37.5) altinda oldugu

belirtilebilir.

5.10. Besinci Stmf Ogrencilerinin Yaratict Okumaya Yénelik Algilarmin Cinsiyet

Degiskenine Gore Analizine Iliskin Bulgular

Besinci sinif dgrencilerinin yaratici okumaya yonelik algi 6l¢egi puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bi¢imde farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan

bagimsiz gruplar t- testi sonuglar1 Tablo 5.10°da yer almaktadir.

Tablo 5.10. Besinci Simmf Ogrencilerinin Yaratict Okumaya Yonelik Algilarinin

Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p

Metin Bilgisi Kadn 396 2537  4.22 635 .258 .796
Erkek 241 2528 4.11

Yazar Bilgisi Kadin 396 2091 430 635 762 447
Erkek 241 20.65  4.08

Karakter Bilgisi Kadin 396 5.75 1.74 635 1.675 .094
Erkek 241 5.51 1.68

Olgegin Tamami  Kadin 396 52.03 8.81 635 .834 405
Erkek 241 5144  8.25

Tablo 5.10 incelendiginde besinci smif Ogrencilerinin yaratict okumaya yonelik
algilarina ait toplam puanlarin cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigi
goriilmektedir [t(635)=.834; p>.05]. Boyutlarin analizine gore Ogrencilerin yaratici
okuma algilarinin metin, yazar ve karakter bilgisi boyutlarinin da cinsiyet degiskenine
gore anlamli olarak farklilasmadigr tespit edilmistir [t(635)metin=.258; t(635)yazar=.762;
t(635)karakter=1.675; p>.05].
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5.11. Besinci Smif Ogrencilerinin Yaraticc Okumaya Yonelik Algilarmm Anne

Egitim Durumu Degiskenine Gore Analizine Iliskin Bulgular

Besinci simif dgrencilerinin yaratici okumaya yonelik algi 6lgegi puanlarinin anne
egitim durumu degiskenine gore anlamli bigimde farklilasip farklilasmadiginm

belirlemek i¢in yapilan Tek Yonli ANOVA sonuglari Tablo 5.11°de yer almaktadir.

Tablo 5.11. Besinci Smif Ogrencilerinin Yaratict Okumaya Yénelik Algilarinin Anne
Egitim Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlit ANOVA Sonuglari

Boyutlar  Anne Egitim Durumu N X ss VK K.T sd K.O F p 12
Metin 1) Okuma yazmas1 yok 20 2345 233 G.A. 276.91 5 55.38 007" .03
Bilgisi 2) Sadece okuryazar 34 2556 318 Gl 10830.52 631 17.16 3.227 Fark
3)ilkokul Mezunu 170 25.06 4.48 Top. 11107.44 636 6>4
4)Ortaokul Mezunu 156 2473 3.63
5)Lise Mezunu 126 25,70 4.54
6)Universite Mezunu 131 2628 4.28
Toplam 637 2533 4.18
Yazar 1)Okuma yazmas1 yok 20 1920 398 G.A 347.27 5 69.45 3.992 .001 .03
Bilgisi 2)Sadece okuryazar 34 2044 378 Gl 10978.86 631 17.39 Fark
3) llkokul Mezunu 170 2024 425 Top. 11326.14 636
4) Ortaokul Mezunu 156 2038  4.14 6>4,
5)Lise Mezunu 126 2129 4.14 3
6)Universite ~ Mezunu 131  21.97 425
Toplam 637 20.81 4.22
Karakter ~ 1)Okuma yazmasi yok 20 5.05 167 G.A. 9.11 5) 1.82 .612 .691
Bilgisi 2)Sadece okuryazar 34 576 172 Gl 1879.63 631 297
3)llkokul Mezunu 170 564 179 Top. 1888.75 636
4)Ortaokul Mezunu 156 574 162
5)Lise Mezunu 126 568 1.72
6)Universite Mezunu 131 564 177
Toplam 637 5.66 1.72
Olgegin 1)Okuma yazmas1 yok 20 4770 680 G.A. 1275.39 5 255.07 3513 .004 .03
Tamami 2)Sadece okuryazar 34 51.76 6.70 G.. 45811.24 631 72.60 Fark
3)ilkokul Mezunu 170 5093 891 Top. 47086.63 636 6>4,
4)Ortaokul Mezunu 156 50.85 7.80 3,1
5)Lise Mezunu 126 5267 9.11
6)Universite Mezunu 131 5389 886
Toplam 637 5181 8.60
p<.05

Tablo 5.11 incelendiginde besinci smif Ogrencilerinin yaratict okumaya yonelik
algilaria ait toplam puanlarin anne egitim durumu degiskenine gore anlamli olarak
farklilastig1 goriilmektedir (F=3.513; p<.05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek icin yapilan Bonferoni ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda annesi
tiniversite mezunu olanlar ile annesi ortaokul, ilkokul mezunu olan ve okuma yazma
bilmeyenler arasinda annesi iiniversite mezunu olanlar lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Etki biytikligi dikkate alindiginda besinci simif Ogrencilerinin yaratici

okumaya yonelik algilarinda gozlenen varyansin %3’iiniin anne egitim durumu
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degiskeni ile agiklanabilecegi belirtilebilir. Dolayisiyla anne egitim durumu degiskeni

Ogrencilerin yaratict okumaya yonelik algilarini diisiik diizeyde agiklamaktadir.

Boyut puanlarimin analizine gore 6grencilerin yaratici okumaya yonelik algi 6lgegi
metin bilgisi ve yazar bilgisi boyutlarinin da anne egitim durumu degiskenine gore
anlamli olarak farklilastigi (Fmetin=3.227; Fyazar=3.992; p<.05); karakter bilgisi
boyutunun ise anne egitim durumu degiskenine gore anlamli olarak farklilagsmadigi
goriilmektedir (Fiarakter=.612; p>.05). Metin bilgisi boyutunda goriilen anlamli farkliligin
kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan Bonferoni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda
annesi Uiniversite mezunu olanlar ile annesi ortaokul mezunu olanlar arasinda annesi
tiniversite mezunu olanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Yazar bilgisi
boyutunda goriilen anlamli farkliigin kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan
Bonferoni c¢oklu karsilastirma testi sonucunda annesi tniversite mezunu olanlar ile
annesi ortaokul mezunu ve ilkokul mezunu olanlar arasinda annesi iiniversite mezunu
olanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Etki bliylikliigii dikkate alindiginda
besinci sinif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algilarinin metin bilgisi ve yazar
bilgisi boyutlarinda gbzlenen varyansin % 3’liniin anne egitim durumu degiskeni ile
aciklanabilecegi belirtilebilir. Dolayisiyla anne egitim durumu degiskeni 6grencilerin
yaratict okumaya yonelik algilart metin bilgisi ve yazar bilgisi boyutlarindaki anlaml

farklilig1 diistik diizeyde agiklamaktadir.

5.12. Besinci Simf Ogrencilerinin Yaraticc Okumaya Yénelik Algilarimin Baba

Egitim Durumu Degiskenine Gore Analizine iliskin Bulgular

Besinci smif dgrencilerinin yaratict okumaya yonelik algi dlgegi puanlarinin baba
egitim durumu degiskenine gore anlamli bigimde farklilagip farklilasmadigini

belirlemek i¢in yapilan Tek Yonliit ANOVA sonuglart Tablo 5.12°de yer almaktadir.
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Tablo 5.12. Besinci Siif Ogrencilerinin Yaratict Okumaya Yénelik Algilariin Baba
Egitim Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlit ANOVA Sonuglari

Boyutlar Baba Egitim Durumu N X SS VK K.T sd K.O F p 1)?
Metin 1) )Sadece okuryazar 29 2414 383 G.A. 98.74 4 2468 1417 227
Bilgisi 2)llkokul Mezunu 130  25.07 4.09 G.. 11008.69 632 1741
3)Ortaokul Mezunu 147 2530 3.86 Top. 11107.44 636
4)Lise Mezunu 153 2522 4.09
5)Universite Mezunu 178 2584 459
Toplam 637 2533 4.18
Yazar 1) )Sadece okuryazar 29 1969 439 GA 279.78 4 69.94  4.002 .003 .03
Bilgisi 2)ilkokul Mezunu 130 1986 379 G. 11046.35 632  17.47 Fark
3)Ortaokul Mezunu 147 2086 424 Top. 11326.14 636 6>2
4)Lise Mezunu 153 20.82 4.15
5)Universite Mezunu 178 2165 4.39
Toplam 637 2081 4.22
Karakter 1) )Sadece okuryazar 29 524 186 G.A 2451 4 6.12 2.077 .082
Bilgisi 2)ilkokul Mezunu 130 537 155 G.L 1864.24 632 295
3)Ortaokul Mezunu 147 585 172 Top. 1888.75 636
4)Lise Mezunu 153 565 1.72
5)Universite Mezunu 178 579 181
Toplam 637 566 1.72
Olgegin 1) )Sadece okuryazar 29  49.07 836 G.A. 909.92 4 2274 3113 .015 .02
Tamami 2)ilkokul Mezunu 130 5030 7.78 G.. 46176.71 632 8 Fark
3)Ortaokul Mezunu 147 52.01 836 Top. 47086.63 636  73.06 6>2
4)Lise Mezunu 153 51.70 8.48
5)Universite Mezunu 178 5329 9.30
Toplam 637 5181 8.60
“p<.05

Tablo 5.12 incelendiginde besinci sinif Ogrencilerinin yaratict okumaya yonelik
algilarina ait toplam puanlarin baba egitim durumu degiskenine gore anlamli olarak
farklilastig1 goriilmektedir (F=3.113; p<.05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek icin yapilan Bonferoni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda babasi
iniversite mezunu olanlar ile babasi1 ilkokul mezunu olanlar arasinda babasi {iniversite
mezunu olanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Etki biiyiikligi dikkate
alindiginda besinci sinif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algilarinda gézlenen
varyansin % 2’sinin baba egitim durumu degiskeni ile agiklanabilecegi belirtilebilir.
Dolayisiyla baba egitim durumu degiskeni Ogrencilerin yaratict okumaya yonelik

algilarim diisiik diizeyde agiklamaktadir.

Boyut puanlarimin analizine gore 6grencilerin yaratici okumaya yonelik algi 6lgegi
yazar bilgisi boyutunun da baba egitim durumu degiskenine gore anlamli olarak
farklilastig1 (Fyaza=4.002; p<.05); metin bilgisi ve karakter bilgisi boyutlarinin ise baba
egitim durumu degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigi goriilmektedir
(Fmetin=1.417; Fkarakter=2.077; p>.05). Yazar bilgisi boyutunda goriilen anlamli farkliligin
kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan Bonferoni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda

babasi universite mezunu olanlar ile babast ilkokul mezunu olanlar arasinda babasi
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tiniversite mezunu olanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Etki biliytkligi
dikkate alindiginda besinci sinif Ggrencilerinin yaratict okumaya yonelik algilarinin
yazar bilgisi boyutunda gbzlenen varyansin % 3’{liniin baba egitim durumu degiskeni ile
aciklanabilecegi belirtilebilir. Dolayisiyla baba egitim durumu degiskeni 6grencilerin
yaratict okumaya yonelik algilar1 yazar bilgisi boyutundaki anlamh farkliligi distk

diizeyde agiklamaktadir.

5.13. Besinci Simif Ogrencilerinin Yaratiet Okumaya Yénelik Algilarimin Giinliik

Tutma Durumu Degiskenine Gore Analizine liskin Bulgular

Besinci smif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algi 6l¢egi puanlarinin giinliik
tutma durumu degiskenine gore anlamli bi¢imde farklilasip farklilasmadigini belirlemek

icin yapilan Tek Yonli ANOVA sonuglart Tablo 5.13’de yer almaktadr.

Tablo 5.13. Besinci Smif Ogrencilerinin Yaratict Okumaya Y 6nelik Algilarinm Giinliik
Tutma Durumu Degiskenine Gore Tek Yonliit ANOVA Sonuglari

Boyutlar  Giinliik Tutma Durumu N X SS VK K.T sd K.O F p 1)?
Metin 1)Ginlik tutmam 283 2595 443 GA. 20601 2 10343 6016 .003 .02
Bilgisi 2)Arada sirada tutarim 266 2528 378 G.L. 10900.57 634 17.19 Fark
3)Diizenli tutarim 88 26.71 429 Top. 1110744 636 3>2,
Toplam 637 25.33 4.8 1
Yazar DGinlik tutmam 283 2012 438 GA. 25201 2 126.00 001 .02
Bilgisi  2)Arada sirada tutarm 266 2129 409 Gi 1107412 634 1746 (214 Fark
3)Diizenli tutarim 88 2160 376 Top. 11326.14 636 3>1
Toplam 637 20.81 4.22 2>1
Karakter  1)Ganlik tutmam 283 544 168 GA. 3025 2 1513 006" .02
Bilgisi  2)Arada sirada tutarim 266 577 175 Gi 185849 634 293 161 pan
3)Diizenli tutarm 88 605 169 Top. 188875 636 3>1
Toplam 637 566 172
Olgegin _ 1)Gunliik tutmam 283 5051 899 GA. 112166 2  560.83 0000 .02
Tamami  2)Arada sirada tutarim 266 5235 805 GJi 4596496 634 7250 736 Fark
3)Diizenli tutarim 88 5435 833 Top. 4708663 636 32,1
Toplam 637 5181 8.60 2>1
"p<.05

Tablo 5.13 incelendiginde besinci smif Ogrencilerinin yaratict okumaya yonelik
algillarimin  glinlik tutma durumu degiskenine gore anlamli olarak farklilagtigi
goriilmektedir (F=7.736; p<.05). Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in yapilan Bonferoni ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda diizenli giinliik
tutanlar ile arada sirada giinliik tutanlar ve giinliik tutmayanlar arasinda diizenli giinliik

tutanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Arada sirada giinliik tutanlar ile
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giinliik tutmayanlar arasinda ise arada sirada giinliik tutanlar lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Etki biiylikliigii dikkate alindiginda besinci sinif dgrencilerinin
yaratici okuma algilarinin gozlenen varyansin %2 ’sinin giinliik tutma durumu degiskeni
ile aciklanabilecegi belirtilebilir. Dolayisiyla giinliik tutma durumu degiskeni

Ogrencilerin yaratict okuma algilarini diisiik diizeyde aciklamaktadir.

Boyut puanlarinin analizine gore Ogrencilerin yaratici okumaya yonelik algi 6lgegi
metin bilgisi, yazar bilgisi ve karakter bilgisi boyutlarinin da gilinlik tutma durumu
degiskenine gore anlamli olarak farklilastigi goriilmektedir (Fmetin=1.417; Fyazar=4.002;
Fkarakter=2.077; p<.05). Boyutlarda goriilen anlamli farkliligin kaynaginin belirlenmesi
amaciyla yapilan Bonferoni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda metin bilgisi boyutu
acisindan diizenli giinliik tutanlar ile arada sirada giinliik tutanlar ve giinliik tutmayanlar
arasinda diizenli glinliik tutanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Yazar
bilgisi boyutu agisindan diizenli giinliik tutanlar ile arada sirada giinliik tutanlar ve
giinliik tutmayanlar arasinda diizenli giinliik tutanlar lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Arada sirada giinliik tutanlar ile giinliik tutmayanlar arasinda ise arada sirada
giinliik tutanlar arasinda arada sirada giinliik tutanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Karakter bilgisi boyutu agisindan diizenli giinliik tutanlar ile arada sirada
giinliik tutanlar ve giinliik tutmayanlar arasinda diizenli giinliik tutanlar lehine anlaml
bir farklilik tespit edilmistir. Etki biyikligii dikkate alindiginda besinci sinif
Ogrencilerinin yaratici okuma algilariin metin bilgisi, yazar bilgisi ve karakter bilgisi
boyutlarinda gozlenen varyansin %2’sinin giinliik tutma durumu degiskeni ile

aciklanabilecegi belirtilebilir.

5.14. Besinci Simif Ogrencilerinin Yaraticc Okumaya Yénelik Algillarimin Kitap
Okuma Siklig1 Degiskenine Gore Analizine Iliskin Bulgular

Besinci simif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algi dlgegi puanlarinin Kitap
okuma siklig1 degiskenine gore anlamli bigimde farklilagip farklilagsmadigini belirlemek

icin yapilan Tek Yonliit ANOVA sonuglari Tablo 5.14’te yer almaktadir.

72



Tablo 5.14. Besinci Sinif Ogrencilerinin Yaratict Okumaya Yonelik Algilarmm Kitap
Okuma Siklig1 Degiskenine Gore Tek Yonli ANOVA Sonuglari

Boyutlar  Kitap Okuma Sikhgi N X SS VK K.T sd K.O F p 1)?
Metin 1)Kitap okumam 6 21.00 374 GA 62532 3 208.44 12587 .0000 .06
Bilgisi 2)Ayda bir okurum 123 2413 414 . 10482.12 633  16.55 Fark
3)Haftada bir okurum 335 2515 395 G.I 1110744 636 4>3,
4)Haftada birden ¢ok okurum 173 26.70 4.24  Top. 2,1
Toplam 637 2533 4.18
Yazar 1)Kitap okumam 6 1550 321 GA 321.36 3 107.12 6.162 .0000 .03
Bilgisi 2)Ayda bir okurum 123 2054 379 . 11004.77 633  17.38 Fark
3)Haftada bir okurum 335 2058 413 G.I  11326.14 636 4>3,
4)Haftada birden ¢ok okurum 173 21.66 451 Top. 1
Toplam 637 2081 4.22 3>1
2>1
Karakter 1)Kitap okumam 6 450 1.05 G.A 848 3 2.83 .953 415
Bilgisi 2)Ayda bir okurum 123 5.69 1.76 . 1880.26 633 297
3)Haftada bir okurum 33 565 167 GI  1888.75 636
4)Haftada birden ¢ok okurum 173 5.70 181 Top.
Toplam 637 5.66 1.72
Olgegin 1)Kitap okumam 6 41.00 751 G.A 1898.59 3 632.86 8.865 .0000 .04
Tamami 2)Ayda bir okurum 123 50.36 8.08 . 45188.04 633 71.38 Fark
3)Haftada bir okurum 335 5137 820 G.I  47086.63 636 4>3,
4)Haftada birden ¢ok okurum 173  54.06  9.17  Top. 2,1
Toplam 637 5181 8.60 3>1
2>1
p<.05

Tablo 5.14 incelendiginde besinci sinif Ogrencilerinin yaratict okumaya yonelik
algilarina ait toplam puanlarin giinliik tutma durumu degiskenine gére anlamli olarak
farklilagtigr goriilmektedir (F=7.736; p<.05). Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek icin yapilan Bonferoni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda diizenli
giinliik tutanlar ile arada sirada giinliik tutanlar ve giinliikk tutmayanlar arasinda diizenli
giinliik tutanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Arada sirada giinliik tutanlar
ile giinliik tutmayanlar arasinda arada sirada giinliik tutanlar lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Etki biiylikliigli dikkate alindiginda besinci sinif dgrencilerinin
yaratict okumaya yonelik algilarinda goézlenen varyansin %?2’sinin giinliik tutma
durumu degiskeni ile agiklanabilecegi belirtilebilir. Dolayisiyla giinliik tutma durumu
degiskeni Ogrencilerin  yaratict okumaya yonelik algilarin1  disiik  diizeyde

aciklamaktadir.

Boyut puanlarinin analizine gore Ogrencilerin yaratict okumaya yonelik algi 6lgegi
metin bilgisi, yazar bilgisi ve karakter bilgisi boyutlarmin da giinliik tutma durumu
degiskenine gore anlamli olarak farklilastigi goriilmektedir (Fmetin=1.417; Fyazar=4.002;
Fkarakter=2.077; p<.05). Boyutlarda goriilen anlamli farkliligin kaynaginin belirlenmesi
amaciyla yapilan Bonferoni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda metin bilgisi boyutu

acisindan diizenli giinliik tutanlar ile arada sirada giinliik tutanlar ve giinliik tutmayanlar
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arasinda diizenli giinliik tutanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Yazar
bilgisi boyutu agisindan diizenli giinliik tutanlar ile arada sirada giinliik tutanlar ve
giinliik tutmayanlar arasinda diizenli giinliik tutanlar lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Arada sirada giinliik tutanlar ile giinliik tutmayanlar arasinda ise arada sirada
ginliik tutanlar lehine anlamli bir farklihik oldugu goriilmektedir. Karakter bilgisi
boyutu agisindan diizenli giinliik tutanlar ile arada sirada gilinliik tutanlar ve giinliik
tutmayanlar arasinda diizenli giinliikk tutanlar lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Etki blyiikligi dikkate alindiginda besinci smif 6grencilerinin  yaratici
okuma algilarinin metin bilgisi, yazar bilgisi ve karakter bilgisi boyutlarinda gézlenen

varyansin %2 ’sinin giinliik tutma durumu degiskeni ile agiklanabilecegi belirtilebilir.

5.15. Besinci Stmf Ogrencilerinin Yaratiee Okumaya Yénelik Algilarmin Evde

Kitaphk Bulunma Durumu Degiskenine Gore Analizine Iliskin Bulgular

Besinci sinif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algi dlgegi puanlariin evde
kitaplik bulunma durumu degiskenine gore anlamli bicimde farklilasip farklilagsmadigini

belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 5.15°te yer almaktadir.

Tablo 5.15. Besinci Simf Ogrencilerinin Yaratict Okumaya Yonelik Algilarinin Evde

Kitaplik Bulunma Durumu Degiskenine Gére Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglari

Boyutlar Kitaphk N X SS sd t p
Bulunma

Metin Bilgisi Var 498 2541 421 635 404 406
Yok 139 25.07 4.06

Yazar Bilgisi Var 498 20.86  4.22 635 .506 613
Yok 139 20.65 4.25

Karakter Bilgisi Var 498 5.67 1.73 635 731 744
Yok 139 5.62 1.71

Olgegin Tamam1  Var 498 5194  8.59 635 .899 473
Yok 139 51.35  8.66

Tablo 5.15 incelendiginde besinci sinif Ogrencilerinin yaratict okumaya yonelik
algilarmin  evde kitaplik bulunma durumu degiskenine gore anlamli olarak
farklilasmadigr  goriilmektedir [t(635)=.899; p>05]. Boyutlarin analizine gore,

ogrencilerin yaratict okuma algist metin bilgisi, yazar bilgisi, karakter bilgisi
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boyutlarinin da evde kitaplik bulunma degiskenine gére anlamli olarak farklilasmadigi
gorilmektedir [t(635)metin: 404, t(635)yazar:.506; t(635)karakter:.731; p>.05].

5.16. Besinci Sif Ogrencilerinin Yaraticc Okumaya Yénelik Algillarimin Evde

Calisma Odasi Bulunma Durumu Degiskenine Gore Analizine Iliskin Bulgular

Besinci smif Ogrencilerinin yaratict okumaya yonelik algi 6lgegi puanlarinin evde
calisma odasit bulunma durumu degiskenine gore anlamli bi¢imde farklilasip
farklilasmadigint belirlemek igin yapilan bagimsiz gruplar t- testi sonuglar1 Tablo

5.16’da yer almaktadir.

Tablo 5.16. Besinci Smmif Ogrencilerinin Yaratict Okumaya Yonelik Algilarinin Evde

Calisma Odas1 Bulunma Durumu Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglari

Boyutlar Calisma Odass N X ss sd t P Ip?
Bulunma

Metin Var 416 25.65 4.28 635 2.673 .008 .01

Bilgisi Yok 221 24.73 3.93

Yazar Var 416 21.08 420 635 .770 .027° .01

Bilgisi Yok 221 2031 4.21

Karakter Var 416 568 172 635 .293 770

Bilgisi Yok 221 563 1.74

Olgegin  Var 416 5241 871 635 2444 015 .01

Tamami Yok 221 50.67 8.31

“p<.05

Tablo 5.16 incelendiginde besinci siif 6grencilerinin yaratict okuma algilarina ait
toplam puanlarin evde g¢alisma odast bulunma degiskenine gore calisma odasi olan
ogrenciler lehine anlamli olarak farklilagtigi goriilmektedir [t(635)=2.444; p<.05]. Etki
biiyiikliigii dikkate alindiginda besinci simif 6grencilerinin yaratict okuma algilarinda
gbzlenen varyansin % 1’inin evde calisma odas1 bulunma degiskeni ile agiklanabilecegi
belirtilebilir. Dolayisiyla evde ¢aligma odasi bulunma degiskeni Ggrencilerin yaratici

okuma algilarimi diisiik diizeyde agiklamaktadir.

Boyutlarin analizine gore ise 6grencilerin yaratict okuma algilar1 metin bilgisi ve yazar
bilgisi boyutlarinin evde calisma odas1 bulunma degiskenine gore calisma odasi olan

ogrenciler lehine anlamli olarak farklilastigi [t(635)metin=2.673; t(635)yazar=.770; p<.05];
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karakter bilgisi boyutunun ise evde ¢alisma odasi bulunma degiskenine gore anlamli
olarak farklilagsmadig1 goriilmektedir [t(635)karakter=.293; p>05]. Etki biiylikliigii dikkate
alindiginda besinci sinif dgrencilerinin yaratict okuma algilart metin bilgisi ve yazar
bilgisi boyutlarinda gézlenen varyansin %1’inin evde ¢alisma odas1 bulunma degiskeni

ile agiklanabilecegi belirtilebilir.

5.17. Besinci Simf Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum ve Ahskanhklar: ile
Yaratia Okumaya Yonelik Algilar1 Arasindaki iliskinin Belirlenmesine Yonelik

Bulgular

Besinci siif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklart ile yaratict
okumaya yonelik algilar1 arasindaki iliskiye yonelik analiz sonuglari Tablo 5.17°de

verilmistir.

Tablo 5.17. Besinci Simif Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanliklari ile
Yaratict Okumaya Yonelik Algilart Arasindaki Iliskinin Belirlenmesine Yénelik

Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler N Pearson p
Korelasyon

OYTAO*YOYAO 637 260 .000
OYTAO*YOYAO-Metin Bilgisi 637 307 .000"
OYTAO*YOYAO-Yazar Bilgisi 637 277 .000"
OYTAO*YOYAO-Karakter Bilgisi 637 -.004 914
YOYAO*OYTAO-Olumlu Tutum ve Aliskanlik 637 424 .000"
YOYAO*OYTAO-Olumsuz Tutum ve Aliskanlik 637 -.011 778
“p<.05

Tablo 5.17 incelendiginde besinci sinif ortaokul dgrencilerinin okumaya yoénelik
tutum ve aligkanlik toplam puanlari ile yaratict okumaya yonelik algilari toplam
puanlar1 (Pearson R=.260; p<.000) ve okumaya yonelik tutum ve aligkanlik toplam
puanlar ile yaratict okumaya yonelik alg1 dlgegi yazar bilgisi boyutu toplam puanlari
(Pearson R=.277; p<.000) arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski
oldugu goriilmektedir. Okumaya yonelik tutum ve aliskanlik toplam puanlari ile yaratici
okumaya yonelik algi dlgcegi metin bilgisi boyutu toplam puanlar1 (Pearson R=.307,;
p<.000) ve yaratict okumaya yonelik algi toplam puanlari ile okumaya yonelik tutum ve
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aligkanlik olumlu tutum boyutu toplam puanlar1 (Pearson R=.424; p<.000) arasinda orta
diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir. Okumaya yonelik tutum
ve aligkanlik toplam puanlari ile yaratict okumaya yonelik algi dlcegi karakter bilgisi
boyutu toplam puanlar1 ve yaratict okumaya yonelik algi toplam puanlari ile okumaya
yonelik tutum ve aligkanlik olumsuz tutum boyut puanlar1 arasinda ise anlamli bir iligki

bulunmadig tespit edilmistir (p>.05).
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6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Besinci sinif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklart ile yaratict

okumaya yonelik algilarinin incelendigi arastirmanin bu boélimiinde arastirmaya ait

bulgulardan yola ¢ikarak varilan sonuglara, tartismaya ve Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonug

1.

Besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarinin genel
olarak ortalamanin tistiinde oldugu sonucuna ulasilmustir.

Cinsiyet degiskeninin besinci sinif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklan tizerinde diisiik diizeyde etkiye sahip oldugu; kadin 6grencilerin
okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek
oldugu sonucuna varilmstir.

Baba egitim durumu degiskeninin besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik
tutum ve aliskanliklar tizerinde genel olarak etkili olmadigi, olumsuz tutum ve
aligkanlik boyutu acisindan babasi {iniversite mezunu olan 6grencilerin okumaya
yonelik olumsuz tutum ve aliskanliklariin babasi lise mezunu olan ve sadece
okuryazar olanlardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ginlik tutma durumu degiskenine gore diizenli giinliik tutan besinci simif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklarinin genel olarak yiiksek
oldugu; diizenli giinliik tutan ve arada sirada giinliik tutan 6grencilerin okumaya
yonelik tutum ve aligkanliklarinin giinliik tutmayanlardan yiiksek oldugu; ancak
Olgegin olumsuz tutum ve aligkanlik boyutunda giinliik tutma durumu
degiskeninin besinci smif Ogrencilerinin  okumaya yonelik tutum  ve
aliskanliklar {izerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Kitap okuma siklig1 degiskenine gore haftada birden ¢ok kitap okuyan besinci
simif ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarinin genel olarak
yiiksek oldugu; haftada birden ¢ok kitap okuyan, haftada bir kitap okuyan ve
ayda bir kitap okuyan 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarinin
kitap okumayanlardan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kitap okuma siklig1
degiskeninin besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik olumsuz tutum ve

aligkanliklar tizerinde de disiik diizeyde etkili oldugu; haftada birden ¢ok kitap
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10.

11.

okuyan Ogrencilerin okumaya yonelik olumsuz tutum ve aliskanliklarinin
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Anne egitim durumu degiskeni, evde kitaplik bulunma durumu ve evde ¢aligma
odas1t bulunma durumu degiskenlerinin besinci smif 6grencilerinin okumaya
yonelik tutum ve aligkanliklar tizerinde etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Besinci sinif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algilarinin genel olarak
ortalamanin tizerinde oldugu sonucuna ulagilmastir.

Anne egitim durumu degiskenine gdore annesi Universite mezunu olan
Ogrencilerin yaratict okumaya yonelik algilarinin genel olarak yiiksek oldugu;
annesi liniversite mezunu olan dgrencilerin yaratict okumaya yonelik algilarinin
annesi ortaokul mezunu, ilkokul mezunu olan ve okumaz yazmaz olanlardan
daha yiiksek oldugu; ancak karakter bilgisi boyutunda anne egitim durumu
degiskeninin etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Baba egitim durumu degiskenine gore babasi iiniversite mezunu olan
Ogrencilerin yaratici okumaya yonelik algilarinin genel olarak yiiksek oldugu;
babas1 liniversite mezunu olan dgrencilerin yaratici okumaya yonelik algilarinin
babasi ilkokul mezunu olanlardan daha yiiksek oldugu; ancak metin bilgisi ve
karakter bilgisi boyutlarinda baba egitim durumu degiskeninin etkili olmadig:
sonucuna ulasilmistir.

Ginlikk tutma durumu degiskenine gore diizenli gilinliik tutan besinci simif
ogrencilerinin yaratict okumaya yonelik algilarinin genel olarak yiiksek oldugu;
diizenli giinliik tutan 6grencilerin yaratict okumaya yonelik algilarinin gilinliik
tutmayanlardan ve arada sirada giinliik tutanlardan yiiksek oldugu; arada sirada
glinlik tutan Ogrencilerin yaratict okumaya yonelik algilarnin da giinlikk
tutmayanlardan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kitap okuma siklig1 degiskenine gore haftada birden ¢ok kitap okuyan besinci
smif dgrencilerinin yaratici okumaya yonelik algilarimin genel olarak yiiksek
oldugu; haftada birden ¢ok kitap okuyan &grencilerin yaratici okumaya yonelik
algilarinin  haftada bir kitap okuyan, ayda bir Kkitap okuyan ve Kitap
okumayanlardan yiiksek oldugu ancak karakter bilgisi boyutunda kitap okuma

siklig1 degiskeninin etkili olmadigi sonucuna ulagilmistir.
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12. Evde ¢alisma odas1 bulunma durumu degiskenine goére c¢alisma odasi olan
besinci sinif 6grencilerinin yaratici okumaya yonelik algilarinin genel olarak
yiikksek oldugu; evde c¢alisma odasi bulunan &grencilerin yaratici okumaya
yonelik algilarinin evde ¢alisma odasi bulunmayanlardan daha yiiksek oldugu
ancak karakter bilgisi boyutunda evde ¢alisma odasi bulunma degiskeninin etkili
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

13. Cinsiyet degiskeni ve evde kitaplik bulunma durumu degiskeninin besinci sinif
ogrencilerinin yaratict okumaya yonelik algilar1 tizerinde etkili olmadig:
sonucuna ulasilmastir.

14. Aragtirmada besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklari
ile yaratic1 okumaya yonelik algilarinin ayn1 yonde degisim gosterdigi sonucuna

ulasilmstir.

6.2. Tartisma

Aragtirma sonucunda besinci simif ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklarin ortalamanin tizerinde oldugu belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirebildikleri ve deneyimler yasayarak okuma
aliskanlhigr gelistirdikleri seklinde yorumlanabilir. Alanyazin incelendiginde bu
caligmanin bulgularin1 destekler nitelikte ¢alismalara rastlanmigtir. Balci, Uyar ve
Biiytikikiz (2012) tarafindan yliriitiilen calismada altinct sinif dgrencilerinin okumaya
yonelik tutumlarinin ortalamanin iizerinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer olarak
Can, Deniz ve Cegen (2016) besinci, altinci ve yedinci smiflarda 6grenim goren
ortaokul ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarmin yiiksek oldugu; Durualp,
Cigekoglu ve Durulap (2013) sekizinci smif 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina
yonelik tutumlarinmn yiiksek oldugu; Uriin Karahan (2015) besinci ve altinci smif
ogrencilerinin okuma tutumlarmin yiiksek oldugu; Giir Erdogan ve Demir (2016) altinci
siif &grencilerinin okuma tutumlarmin orta diizeyde oldugu; Akkaya ve Ozdemir
(2013) lise dgrencilerinin okumaya yonelik tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugu; inan
(2005) 10, 11 ve 12 yasindaki ilkokul Ogrencilerinin okuma aligkanlik diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Basaran ve Ates de (2009) besinci smif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu bulgusuna

erigmistir. Ancak Ley ve digerleri (2006) altinc1 sinif dgrencileriyle yiiriittiikleri
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boylamsal ¢alismada Ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve okuma davranis
diizeylerinin zamanla azaldig1 sonucuna ulagmislardir. Bu durumun nedeni ortaokul
donemi &grencilerinin gelisimsel Ozelliklerinden dolay:r farkli faaliyetlere merak
duyarak okuma faaliyetinden zevk almamalar1 ve bu nedenle zaman ayirmak

istememeleri olabilir.

Besinci sinif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklart cinsiyet degiskeni
acisindan incelendiginde kadin 6grencilerin okuma tutum ve aliskanliklarmin erkek
ogrencilerden yiiksek oldugu bulgusuna erisilmistir. Bu durum erkek 6grencilerin daha
disa doniik ve hareketli olmasina karsin, kadin 6grencilerin toplumsal cinsiyet rolleri
kapsaminda kitap okuma gibi ige doniik aktivitelere yonlendirilmis olmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Alanyazin incelendiginde aragtirma sonucunu destekleyen
bir¢ok calisma ile karsilagilmistir. Sallabas (2008) sekizinci sinifta 6grenim goren kadin
ogrencilerin okumaya yonelik tutum puanlarmin erkek ogrencilerden daha yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna ulagsmistir. Basaran ve Ates (2009) besinci sinifta 6grenim
goren kadin 6grencilerin erkek 6grencilerden daha yiiksek diizeyde okumaya yonelik
olumlu tutuma sahip oldugu bulgusuna erismislerdir. Benzer olarak Balc1 (2009) ve
Mete (2012) sekizinci sinifta 6grenim gormekte olan kadin 6grencilerin okumaya
yonelik tutum ve aligkanlik diizeylerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu; Giir
Erdogan ve Demir (2016) altinci siifta 6grenim goren kadin 6grencilerinin okuma
tutumlarinin erkek 6grencilere gére daha yiiksek diizeyde oldugu; Akkaya ve Ozdemir
(2013) lisede 6grenim goren kadn Ogrencilerin okumaya yonelik tutum puanlarinin

daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir.

Besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklari baba egitim
durumu degiskeni agisindan incelendiginde, babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin
olumsuz tutum ve aligkanliklarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum
iniversite mezunu olan babalarin sahip olduklari refah diizeyine paralel olarak
cocuklarina sunduklar1 teknolojik imkanlarla 6grencilerin Kkitap okumaya yonelik
olumsuz tutum gelistirmesine neden olmus olabilir. Ayrica, {iniversite mezunu olan
babalarin ¢ocuklarindan Kitap okumaya yonelik yiiksek diizeyde tutum ve davranis
sergileme beklentisi icinde olmalar1 6grencilerde okumaya yonelik olumsuz tutum ve
aligkanlik tepkisi gelismesine neden olmus olabilir. Bu c¢alismadan farkli olarak

Durualp, Cigekoglu ve Durualp (2013) galigsmalarinda babasi iiniversite mezunu olan
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Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu; Odabas, Odabas ve Polat
(2008) yiiksek egitim diizeyine sahip ebeveyni olan 6grencilerin  okuma
aligkanlhiklarinin da yiiksek oldugu; Inan (2005) babasi iiniversite mezunu olan
Ogrencilerin okuma tutumlarinin babasi lise mezunu olanlardan daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasmustir. Ancak Giir Erdogan ve Demir (2016) o6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarinin baba egitim durumu degiskenine gore; Batur, Giilveren ve Bek
(2010) ogrencilerin okuma aliskanliklarinin baba egitim durumu degiskenine gore

anlamli bir bi¢imde farklilasmadig1 sonucuna erismislerdir.

Besinci simif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklart giinliik tutma
durumu degiskeni acisindan incelendiginde, diizenli giinliik tutan 6grencilerin okumaya
yonelik tutum ve aligkanliklarinin giinliik tutmayanlardan yiiksek oldugu bulgusuna
erisilmistir. Glinlik tutma davranist Ogrencilerin yazma becerisine ek olarak dil
gelisimine de destek saglayan bir faaliyet oldugu i¢in okuma becerisiyle birlikte ele
almabilir. Glinay (2013) 11 yasindan itibaren ergenligi de i¢ine alan donemi dil gelisimi
acisindan kelime dagarciginin en genis oldugu ve anlamsal yapilarin kullaniminin
oldukca onemli hale geldigi donem olarak ifade eder. Okuma becerisinin ve okuma
aligkanlhiginin da olgunluk seviyesine ulastigi ortaokul besinci siif diizeyinde giinliik
tutma, anlamsal yap:r kullanimmin sergilendigi bir ara¢ olarak ele alinabilir.
Ogrencilerin kitap okuyarak genislettikleri kelime hazinelerini kullanarak giinliik
tutmalar1, giinliik tutarken kullandiklar1 anlamsal ifadelerle kendilerini ifade etmeleri
okumaya yonelik tutum ve aligkanliklarina katki saglayabilir. Graham (2015) sekizinci
sif Ogrencilerinin - giinliik  tutmalarinin  kapsamli  okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklar1 tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer
olarak Kaiser (2003) besinci smnif dgrencilerinin okuduklar kitaplara dair yazdiklar
giinliikleri elektronik posta yoluyla 6gretmenlerine gondermelerinin 6grencilerin kitap
okuma istegine katki sagladigr sonucuna ulagmistir. Ulusal alanyazin incelendiginde
Ogrenci giinliiklerinin veri toplama araci olarak kullanildigi calismalara yer verildigi

gorilmistir.

Besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklart kitap okuma siklig1
degiskeni agisindan incelendiginde haftada birden fazla kitap okuyan o6grencilerin
okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarinin daha yiiksek oldugu bulgusuna erisilmistir.

Buradan anlasilacag: iizere kitap okumaya yonelik tutum ve aliskanligi yiiksek olan
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bireylerin giin icerisinde kitap okuma faaliyetine daha fazla zaman ayirma egiliminde
olduklar1 anlasilmaktadir. Bu sonuca benzer olarak Giir Erdogan ve Demir (2016)
dordiinci siif Ogrencileriyle yiiriittiikleri ¢alismalarinda, her giin kitap okuyan
Ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutumlarinin daha yiiksek oldugunu; Balci; Uyar
ve Biiyiikikiz (2012) altinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar ile kitap
okuma sikliklar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit etmislerdir. Inan (2005) her
giin diizenli kitap okuyan ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanlik diizeyinin diger
Ogrencilerden daha yiiksek oldugu; Yurdakul, Beyazit ve Ayhan (2020) her giin ya da
haftada birkag giin kitap okuyan ilkokul ogrencilerinin okumaya yonelik tutum
diizeylerinin yiiksek oldugu; Oztiirk ve Aydemir de (2013) ilkokul birinci simf
Ogrencilerinin okuma i¢in ayirdiklar gilinliik siire arttikca okuma motivasyonlarinin da
arttigi sonucuna ulasmislardir. Aragtirma sonucunda haftada birden ¢ok kitap okuyan
besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik olumsuz tutum ve aliskanlik diizeylerinin
ayda bir kitap okuyan 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durum haftada birden ¢ok kitap okuyan 6grencilerin kitap okuma eylemini, gorev yerine
getirme, artt puan alma gibi dis motivasyon kaynaklar1 ile hareket ederek
gerceklestirmeleri sonucunda ortaya ¢ikmis olabilir. Arastirma bulgusundan farkli
olarak Demir (2022) dordiincii simif 6grencilerinin okuma aliskanligi ile okumaya
iliskin i¢ motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu ve i¢ motivasyonu yiiksek

olan 6grencilerin diizenli kitap okuma davranisi sergiledigi sonucuna ulagmistir.

Besinci sinif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklari anne egitim
durumu degiskeni, evde kitaplik bulunma durumu, evde ¢alisma odast bulunma durumu
degiskenleri agisindan incelendiginde, bu degiskenlerin 6grencilerin okumaya yonelik
tutum ve aliskanliklar1 {izerinde etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir. Anne egitim
durumu degiskeni acisindan ele alindiginda bu durumun nedeni 6grenci annelerinin
cocuk egitimi konusunda gelisime agik olmasi ve egitim durumundan bagimsiz olarak
veli egitimi gibi egitsel faaliyetlere katilmis olmalari olabilir. Balc1 (2009) sekizinci
smif Ogrencileriyle yurittiigli ¢alismasinda arastirma bulgusuna paralel olarak
ogrencilerin kitap okuma aligkanlig1 arasinda anne egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucuna ulasmustir. Benzer olarak Akkaya ve Ozdemir (2013)
ortadgretim Ogrencilerinin  okumaya yonelik tutumlarinin  anne egitim durumu

degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigini tespit etmislerdir. Evde kitaplik
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bulunma durumu degiskeni agisindan ele alindiginda bu durumun nedeni 6grencilerin
okul ortaminda sinif kitapligi ve okul kiitiiphanelerinden istedikleri kitaplara kolayca
ulagabiliyor olmast olabilir. Balc1 Uyar ve Biiyiikikiz (2010) altinci sinif 6grencileriyle
yiiriittiikleri calismalarinda 6grencilerin biiyiik cogunlugunun okul ve smif kitapliklarini
kullandig1 bulgusuna erismislerdir. Bu ¢alisma sonucundan farkli olarak Giir Erdogan
ve Demir (2016) evinde kitaplik bulunan dordiincii smif Ogrencilerinin  okumaya
yonelik tutumlarmin yiiksek oldugu; Durualp, Cigekoglu ve Durualp (2013) evde
kitaplik bulunmasinin sekizinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarina katki
sagladigi sonucuna ulagmiglardir. Evde calisgma odasi bulunma durumu degiskeni
acisindan ele alindiginda bu durum 6grenci velilerinin ¢alisma odasi hazirlayabilecek
imkana sahip olmasa dahi ¢ocuklari i¢in yasam alanlarini diizenleyebilecek duyarliliga
sahip olmasi ile agiklanabilir. Bu ¢alismanin bulgusundan farkli olarak Ozdemir ve
Serbetci (2018) ¢alisma odasina sahip olan dordiincti simif 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu; Tiizer (2016) calisma odas1 bulunan sekizinci
siif 6grencilerinin okuma aligkanliklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir.
Ayrica Sabak Kaldan da (2007) ¢alisma odasina sahip olan tigiincii sinif 6grencilerinin

okudugunu anlama basarisinin daha yiiksek oldugu bulgusuna erismistir.

Besinci smif Ogrencilerinin  yaratict okumaya yonelik algilarinin genel olarak
ortalamanin iistiinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazin incelendiginde ¢alismanin
bulgularmi destekleyen farkli ¢aligmalar oldugu goriilmektedir. Kayir (2022) ilkokul
dordiincii sinif dgrencileriyle yiiriittiigli ¢alismasinda 6grencilerin yaratict okumaya
iligkin algilariin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Giirer (2021) dordiincii sinif
Ogrencileriyle yiirlittiigii deneysel calismanin 6n test bulgularinda 6grencilerin yaratici
okumaya iliskin algilarinin orta diizeyde oldugu bulgusuna erigmistir. Arastirmanin
bulgusundan farkli olarak Kasap (2019) dordiincii smif Ogrencileriyle yurittigii
deneysel ¢alismada 6grencilerin yaratici okuma 6n test puanlarinin ortalamanin altinda
oldugunu ve Ogrencilerin yaratici okuma algilarimin diisiik diizeyde oldugunu tespit
etmistir. Aktag’in (2021) dgretim programi okuma kazanimlarini incelemesi sonucunda,
ilkokul diizeyindeki 103 kazanimdan sadece 14’iinlin yaratict okuma becerisinin
kazandirilmasina yonelik oldugu belirlenmistir. Bu durum Ggrencilerin  yaratici

okumaya yonelik algilarinin diisiik ya da orta diizeyde olmasinin nedeni olabilir.

84



Besinci smif Ogrencilerinin yaratict okumaya yonelik algilart anne egitim durumu
degiskeni acisindan incelendiginde, annesi tiniversite mezunu olan dgrencilerin yaratici
okumaya iligkin algilarinin annesi ortaokul mezunu olan, ilkokul mezunu olan ve
okumaz yazmaz olanlardan daha yiiksek oldugu; ancak karakter bilgisi boyutunda anne
egitim durumu degiskeninin etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir. Annenin egitim
diizeyinin yiiksek olmasmin, ¢ocuguna yaratict okuma becerisinin  gelisimini
destekleyici bir ortam olusturmasmna katki sagladigi diisiiniilebilir. Arastirma
bulgusundan farkli olarak Kayir (2022) ilkokul d6grencilerinin yaratici okumaya yonelik
algilart arasinda anne egitim durumuna gore anlamli bir farklilik olmadigi; Yetgin
(2020) dordiincii sinif dgrencilerinin yaratici okumaya yonelik algilarinin anne egitim
durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasmistir. Kili¢ ve Tezel
(2012) annesi tiniversite mezunu olan sekizinci smif 6grencilerinin bilimsel yaraticilik
becerisinin daha yiiksek oldugu; Ceylan ve Omeroglu (2012) annesi {iniversite mezunu
olan 60-72 ay arasi g¢ocuklarn yaratict drama egitimi sonucunda olumlu sosyal
duygusal davraniglar sergileme egiliminde oldugu sonucuna ulagmislardir. Arastirma
sonucundan farkli olarak Sur (2020) ortaokul Ogrencileri ile yiiriittiigii ¢calismasinda
ogrencilerin yaraticiliklarinin anne egitim durumu degiskenine gore anlamli olarak

farklilagsmadig1 bulgusuna erigmistir.

Besinci smif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algilar1 baba egitim durumu
degiskeni acisindan incelendiginde, babasi liniversite mezunu olan dgrencilerin yaratici
okumaya yonelik algilarinin babasi ilkokul mezunu olanlardan daha yiiksek oldugu;
ancak metin bilgi ve karakter bilgisi boyutlarinda baba egitim durumu degiskeninin
etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Baba egitim diizeyinin yiliksek olmast ¢ocuklarin
yaraticiliklarint rahatlikla ortaya koyabilecegi bir aile ortami olugmasina katki
saglayabilir. Arastirma bulgusundan farkli olarak Kayir (2022) ilkokul 6grencilerinin
yaratict okumaya yonelik algilarinin baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermedigi; Yetgin (2020) dordiincii simif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik
algilarimin  baba egitim durumuna goére anlamli olarak farklilasmadigi sonucuna
ulagsmigtir. Sur (2020) ortaokul 6grencilerinin yaraticiliklarinin baba egitim durumuna

gore anlamli olarak farklilasmadig1 sonucuna ulagmistir.

Besinci sinif 6grencilerinin yaratici okumaya yonelik algilart giinliik tutma durumu

degiskeni acisindan incelendiginde, diizenli glinliik tutan 6grencilerin yaratict okumaya
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yonelik algilarinin giinliik tutmayanlardan ve arada sirada giinliik tutanlardan ytliksek
oldugu; arada sirada giinliik tutan 6grencilerin yaratict okumaya yonelik algilarinin da
giinliik tutmayanlardan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Yaratict okuma
etkinlileriyle hayal giicleri aktif olan 6grencilerin giinliik tutmalar1 6zgiin iirlinler ortaya
cikarmalarina katki saglar (Yurdakal, 2018). Eren Yildirim (2022) Tiirk¢e 68retmeni
adaylaryla yiiriittiigli calismasinda yaratict okuma becerisinin uygulamali olarak
yuriitiilmesinin kalici 6grenme saglayacagmi belirtirken, kullanilan metinlerle ilgili
giinliik tutmanin yaratict okumaya ydnelik algilarina katki saglayacagini vurgulamistir.
Zorbaz ve Habes (2015) ortaokul ogrencileriyle yiiriittiikleri c¢aligmalarinda giinliik
tutan Ogrencilerin Tirkge dersine olumlu tutum sergiledigi bulgusuna erigmistir.
Graham (2015) giinlik tutmanm sekizinci smif 6grencilerinin kapsamli okumaya
yonelik tutum ve aliskanliklart tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu tespit
etmistir. Kaiser (2003) ise okudugu kitaplarla ilgi giinlik yazan ve yazdiklarini
elektronik posta ile 6gretmenlerine gonderen besinci sinif dgrencilerinin kitap okuma

isteginin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir.

Besinci sinif Ogrencilerinin yaratict okumaya yonelik algilar1 kitap okuma sikligi
degiskeni agisindan incelendiginde, haftada birden ¢ok kitap okuyan o6grencilerin
yaratict okumaya yonelik algilarinin haftada bir kitap okuyan, ayda bir kitap okuyan ve
kitap okumayanlardan yiiksek oldugu; ancak karakter bilgisi boyutunda kitap okuma
siklig1 degiskeninin etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Kitap okuyan bireylerin hayal
giiclerini daha etkin bir sekilde kullandig1 dikkate alindiginda kitap okuma sikliginin
yiiksek olmasi 6grencilerin yaraticilik becerilerinin gelisimine katki sagliyor olabilir.
Benzer olarak Yetgin (2020) ilkokul 6grencilerinin yaratict okuma becerilerinin bir
ayda okuduklari Kkitap sayisina gore anlamli bir farklilastigini tespit etmistir. Giir
Erdogan ve Demir (2016) her giin kitap okudugunu belirten dordiincti simif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin daha yiiksek seviyede oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Adigiizel ve Sislii (2017) iglincii smif O6grencilerinin  goriislerine
bagvurdugu caligmalarinda, yaratici drama etkinlikleri sonrasinda 6grencilerin Kkitap
okuma isteginin arttign sonucuna ulasmustir. Ozbay, Bagc1 ve Uyar (2008) Tiirkce
Ogretmeni adaylar1 ile yirittiigii ¢alismalarinda 6gretmen adaylarmin kitap okuma
aligkanliklarmin kitap okuma sikliklarina gore anlamli olarak farklilastigi sonucuna

ulagsmigtir. Ek olarak Witty (1974) {istiin zeka ve yaraticilik 6zelliklerine sahip
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cocuklarin dogasimi agikladigi kitabinda, aile ortaminda yiiksek sesle etkilesimli bir
sekilde kitap okunan ve sordugu sorulara sabirli bir sekilde cevap verilen ¢ocuklarin

yaraticilik becerilerinin daha gelismis oldugunu belirtmektedir.

Besinci simif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algilar1 evde calisma odasi
bulunma durumu degiskeni agisindan incelendiginde, evde calisma odasi bulunan
ogrencilerin yaratici okumaya yonelik algilarinin evde ¢alisma odasi bulunmayanlardan
daha yiiksek oldugu; ancak karakter bilgisi boyutunda evde calisma odasi bulunma
degiskeninin etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin ¢alisma odasia sahip
olmasi gozlerden uzak bir sekilde yaraticiliklarini ortaya koyabilecekleri bir ortam
olusmasina ve yaratict okuma becerilerine katki saglayabilir. Ozdemir ve Serbetci
(2018) calisma odasina sahip olan dordiincii smif 6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlarinin daha yiiksek oldugu; Kdseoglu (2011) calisma odasina sahip olan yedinci
siif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Okeii (2019) 6zel yetenekli olan ve olagan gelisim gdsteren besinci smif
ogrencileri ile yirittiigii ¢alismasinda 6zel yetenekli grupta bulunan o6grencilerin
okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama becerilerinin kisisel ¢alisma masasina
sahip olma durumuna goére anlamli bir bi¢cimde farklilik gostermedigi Sonucuna
ulasmistir. Ancak olagan gelisim gosteren Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin
kisisel ¢alisma masasina sahip olma durumuna gore anlamli olarak farklilastig
goriiliirken okudugunu anlama becerilerinin kisisel ¢alisma masasina sahip olma
durumuna gore anlamh olarak farklilagsmadigi sonucuna erigilmistir. Yaratici okuma
becerisinin bireyin kendisini rahat hissedebilecegi ortamlarda agiga ¢ikabilecegi dikkate
alindiginda, caligma odasina sahip olmanin yaratici okumaya yonelik algiya katki
sagladig1 belirtilebilir. Aragtirma bulgusundan farkli olarak Berkant ve Sanal (2021)
dordiincii smif Ogrencilerinin yaratict okumaya yonelik algilarimin ¢aligma odasina
sahip olma degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulagmiglardir.
Yigit ve Kagire (2015) ortaokul 6grencileri ile ylriittiikleri ¢alismalarinda, 6grencilerin
calisma odasma sahip olma durumunun c¢alisma aliskanliklarmi etkileyen bir etken

olmadig1 sonucuna erigsmislerdir.

Besinci sinif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algilari cinsiyet degiskeni ve evde
kitaplik bulunma durumu degiskeni acgisindan incelendiginde, bu iki degiskenin

ogrencilerin yaratict okumaya yonelik algilari iizerinde etkili olmadiklar1 sonucuna
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ulagilmigtir. Cinsiyet degiskeni acisindan ele alindiginda bu durumun nedeni
ogrencilerin yaratici okumaya yonelik &grenme ve katilim siireglerini cinsiyetten
bagimsiz bir sekilde organize etmeleri olabilir. Arastirma bulgusuna benzer olarak
Kayir (2022), Yetgin (2020), Berkant ve Sanal (2021) dordiincti sinif 6grencilerinin
yaratict okumaya yonelik algilarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak
farklilasmadig sonucuna ulasmuslardir. Oztekin (2013) fen bilgisi dgretmeni adaylari
ile ytiriittiigli ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin yaratict diisiinme becerilerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir bigimde farklilik gostermedigi Temizkalp (2010) ile
Isleyen ve Kiiciik (2013) 6gretmen adaylar ile vyiiriittiikleri ¢alismalarda 6gretmen
adaylarinin yaratici diisiinme becerilerinin cinsiyet degiskenine gére anlamli olarak
farklilasmadigimi tespit etmislerdir. Arastirma bulgusundan farkli olarak Yolcu ve
Subagi (2016) ortaokul ogrencileri ile yiirittiikleri ¢alismada, 6grencilerin sanatsal
yaraticiliklarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli olarak farklilastigi ve uygulanan
Cok Alanli Sanat Egitimi yonteminin kadin 6grencilerin sanatsal yaraticilik diizeylerine
katki sagladig1 bulgusuna erigmislerdir. Evde kitaplik bulunma degiskeni agisindan ele
alindiginda bu durumun nedeni, bireyin yaratici okumaya iliskin algisinin evde kitapliga
sahip olmaktan ziyade okudugu kitaplar1 yaratici bir siire¢ halinde yeniden yapilandirma
stireciyle iligkili olmas1 olarak agiklanabilir. Ulasilabilen alanyazin kapsaminda, yaratici
okumaya yonelik alginin evde kitaplik bulunma degiskenine gore anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigimna dair bir ¢calismaya rastlanilmamstir. Okur ve Ozsoy (2017)
ise evde kitaplik bulunma durumu ile stiin zekaya ve istiin yetenege sahip olma
durumu arasindaki iligkiyi incelemis ve dstiin zekaya ve yetenege sahip olan
ogrencilerin evde kitaplik bulunma oraninin %92 oldugunu belirtmistir. Yavuz (2019)
dordiincii  simif Ogrencilerinin  okuma motivasyonunun evde kitaplik bulunma
degiskenine gore anlamli olarak farklilik gosterdigi; Katranci (2015) ise arastirmaya
katilan dordiincii sinif Ggrencilerinin %89 unun kisisel kitapliga sahip oldugu ve
ogrencilerin okuma motivasyonlariin kitapliga sahip olma degiskenine gore anlaml

olarak farklilastigi sonucuna ulagmislardir.

Arastirmada besinci siif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar ile
yaratict okumaya yonelik algilar1 arasinda anlamli, pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir
iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore besinci sinif 6grencilerinin okumaya

yonelik tutum ve aliskanliklart ile yaratict okumaya yonelik algilarinin ayni dogrultuda

88



degisim gosterdigi  belirtilebilir.  Ogrencilerin  okumaya yénelik tutum  ve
aligkanliklarmin yiiksek olmasi yaratict okuma etkinliklerine katilma isteklerini
artirabilir. Yaratict okuma etkinliklerine katilm gostermek &grencilerin  yaratict
okumaya yonelik algilarinin yiiksek olmasma ve okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklarin artmasma katki saglayabilir. Kayir (2022) ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin yaratict okuma algist ve okuma motivasyonu arasinda pozitif yonli,
anlamli ve zayif bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Kasap (2019) dordiincii sinif
Ogrencileriyle yiiriittiigii deneysel ¢alismada sekiz hafta sliren yaratici okuma ve yaratici
yazma etkinliklerinin yaratict okuma becerisine etkisini incelemeyi amaglamistir.
Uygulama sonrasi yapilan yaratict okuma siirecini degerlendirme 0Olgegi son test
puanlarma gore yaratict okuma ve yaratict yazma etkinliklerinin dordiincti smif
Ogrencilerinin yaratici okuma becerilerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Giirer
(2021) dordiincti smif Ogrencilerine uygulanan yaratict okuma etkinliklerinin
ogrencilerin okudugunu anlama, yaratict okuma, akict okuma ve elestirel okuma
becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. On dort hafta siiren uygulama siireci
sonrasinda yaratict okuma etkinliklerinin dordiincii simif 6grencilerinin  okudugunu
anlama, yaratict okuma, akict okuma ve elestirel okuma becerileri tizerinde giiglii bir
etkiye sahip oldugu bulgusuna erigilmistir. Yurdakal ve Susar Kirmiz1 (2020) dordiincii
smif Ggrencilerine uygulanan yaratict okuma etkinliklerinin  &grencilerin  okuma
basarisi, okumaya yonelik tutumuna etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda yaratici okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma basarilart ve okumaya
yonelik tutumlar1 tizerinde giiclii bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir. Polat
(2017) sinif 6gretmenlerinin sahip olduklar elestirel diisiinme egilimleri ile yaraticilik
diizeyleri arasinda pozitif yonlii, yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu bulgusuna
erigsmistir. Uludag Kir¢il (2022) ilkokul kademesinde uygulanan yaratict okuma
etkinliklerinin  sinif yonetimine etkisine dair 6gretmen goriislerini incelemeyi
amaglamigtir.  Sinif  6gretmenlerinin  kullanilan  yaratict okuma etkinliklerinin
ogrencilerin okuma tutumlari ve okuma basarilart ilizerinde olumlu etkiye sahip
oldugunu, okuma aliskanligi kazanmalarina katki sagladigini, sosyal, duygusal ve
zihinsel gelisimleri {izerinde olumlu etkiye sahip oldugunu, sinif i¢i iligkilerini olumlu
olarak etkiledigini, derse katilim isteklerini artirdi§in1 ve bazi zamanlarda karmasaya

neden olarak sinif yonetimini zorlastirdigini diisiindiiklerini tespit etmistir.
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Aragtirma sonucunda besinci smif ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik
puanlar ile yaratict okumaya yonelik algi 6lgegi metin bilgisi boyutu puanlar1 arasinda
pozitif yonlii, orta diizeyde anlamli bir iligski oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore
Ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar1 ile metni derinlemesine anlayarak
yeniden yapilandirma diizeylerinin aymi yonde degisim gosterdigi belirtilebilir.
Okumaya yonelik tutum ve aligkanligi yiiksek olan bireyler okuma faaliyetine etkin
katilim gosterme egiliminde olabilir. Bu nedenle metni derinlemesine anlama ve
yeniden yapilandirma siireglerine de etkin katilim gosterme egilimlerinin de yiiksek
olmasi beklenilebilir. Yetgin (2020) ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin iistbiligsel
farkindaliklart ile bilgilendirici ve oykiileyici metinlere dair okudugunu anlama ve
yaratici1 okuma becerileri arasinda pozitif yonlii, anlamli ve diisiik diizeyde bir iligki
oldugu sonucuna ulagmis; 6grencilerin istbiligsel farkindalik diizeylerinin okudugunu
anlama ve yaratici okuma becerilerini olumlu sekilde ve diisiik diizeyde etkiledigini
ifade etmistir. Sur (2020) ortaokul ogrencilerinin yaratici diisiinme becerileri ile
okudugunu ve dinledigini anlama becerileri arasinda anlamli, pozitif yonli ve diigiik

diizeyde bir iliski oldugu bulgusuna erigmistir.

Arastirma sonucunda besinci sinif 6grencilerinin yaratici okumaya yonelik algi puanlari
ile okumaya yonelik tutum ve aliskanlik 6lgegi olumlu tutum ve aligkanlik boyutu
puanlar1 arasinda pozitif yonlii, orta seviyede anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buna gore besinci siif 6grencilerinin yaratict okumaya iliskin algilar ile
okumaya yonelik olumlu tutum ve aligkanliklarnin ayni yonde degisim gosterdigi
belirtilebilir. Yaratici okuma etkinliklerinin 6grencilerin aktif olarak katilim saglamasi
gereken siirecler icermesi okuma faaliyetine yonelik olumlu tutum gelismesine katki
saglayacaktir. Bu nedenle yaratici okumaya yonelik alginin yliksek olmasi okumaya
yonelik olumlu tutum ve aliskanlik gelismesini saglayabilir. Diindar (2022) altinct sinif
ogrencilerine uygulanan yaratict okuma tekniklerinin 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlari, okudugunu anlama basarilar1 ve okuma i¢ motivasyonlari iizerinde gii¢lii bir
etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Yurdakal (2018) dordiincii sinif 6grencileriyle
yurittiigli deneysel calismada yaratict okuma etkinliklerinin 6grencilerin  okuma
tutumlarina, okuma basarilarina, yaratict okuma algilarina ve yaratici diisiinme
becerilerine etkisini incelemistir. Sonug¢ olarak yaratict okuma etkinliklerinin dordiincii

smif ogrencilerinin okuma tutumlari, okudugunu anlama basarilari, yaratici okumaya
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iliskin algilar1 ve yaratici diisiinme becerileri {izerinde giiclii bir etkiye sahip oldugu

bulgusuna erisilmistir.

6.3. Oneriler

Aragtirmanin sonuclardan yola cikilarak uygulayicilara ve

aragtirmacilara yonelik asagidaki oneriler sunulabilir:

6.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Arastirma sonucunda diizenli giinlik tutma davranisi sergileyen 6grencilerin
okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarinin yiiksek oldugu sonucu dikkate
aliarak Tiirkce derslerinde arkasi yarin teknigi, dykii tamamlama teknigi gibi
yaratict  etkinliklerin = artirllmasi Ggrencilerde yazili anlatim becerilerinin
gelismesine ve glinliik tutma isteginin artmasina katki saglayabilir.

e Arastirma sonucunda haftada birden g¢ok kitap okuyan Ogrencilerin okumaya
yonelik tutum ve aligkanliklarinin yiiksek oldugu sonucu dikkate alinarak
ozellikle ortaokul yillarinda 6gretmen ya da yetiskin gézetiminde olmak iizere
ogrencilere yonelik kitap okuma gruplar1 olusturulabilir. Okul ortami diginda
haftalik  diizenlenen bulugmalar ve okunan Kkitaplara dair paylagimlar
ogrencilerin Kitap okuma istegini ve sikligini artirabilir.

e Arastirma sonucunda diizenli giinlik tutma davranigi sergileyen ogrencilerin
yaratict okumaya yonelik algilarinin yiiksek oldugu dikkate alinarak 6grencilerin
yaratict okuma becerilerini gelistirme amaciyla giinliik tutma davraniginin
yayginlagsmasina yonelik yaratici okuma stlirecinde kullanilan iraksak sorulara
yazili cevap verme, ogrencilerin okuduklart metinlere iligkin 1raksak soru
yazmalarini isteme gibi ek etkinlikler diizenlenebilir.

e Arastirma sonucunda haftada birden c¢ok kitap okuyan o6grencilerin okumaya
yonelik algilarinin yiiksek oldugu dikkate alinarak kitap okuma sikliklarini
artirmak amaciyla Ogrencilerin rahatlikla paylasim yapabilecegi kitap okuma

gruplar1 diizenlenebilir. Diizenlenen kitap okuma bulugsmalarinda yaratici
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okumay1 destekleyen etkinliklere yer verilmesi ogrencilerin kitap okuma
isteginin ve yaratict okuma algilarinin artmasina katki saglayabilir.

Arastirma sonucunda ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik ile
yaratict okumaya yonelik algilar1 arasindaki pozitif yonlii ve anlamli iliski goz
Oonline almarak Tiirk¢e derslerinde kullanilan yaratici okuma becerisini
gelistirecek etkinliklerin artirilmasiyla 6grencilerin okumaya yonelik olumlu
tutum gelistirmesi saglanabilir.

Arastirma sonucunda besinci smif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklar1 ile yaratict okumaya yonelik algilarinin ayni yonde degisim
gosterdigi dikkate alinarak okuma becerisini kazandiran sinif 6gretmenlerine
yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir. Egitim konulart 6grencilerin
okumaya yonelik olumlu tutum ve aligkanlik kazanmasini destekleyecek
nitelikte alternatif yaklagimlar ve giincel gelismeler konulu, yaratict okuma
becerisini destekleyen yontem ve teknikler ve uygulama tarzlari hakkinda
olabilir.

Arastirma sonucunda besinci sinif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklart genel olarak ortalamanin istiinde sonucu dikkate alinarak
okumaya yonelik olumlu tutum ve aligkanlik diizeyini artirmak amaciyla velileri
bilgilendiren egitimler ve velileri kapsayan yaratict okuma etkinlikleri

diizenlenebilir.

6.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar besinci sinif 6grencilerinden elde edilmistir.
Arastirma farkli egitim kademesinde bulunan 6grencilerden veri elde edilerek
tekrarlanabilir.

Arastirmada bagimli degiskenler arasinda diisiik diizeyde korelasyon oldugu
sonucu dikkate alinarak smif 6gretmenleri ve Tiirkge Ggretmenlerinin yaratici
okuma becerisi diizeylerinin belirlendigi c¢alismalar yiiritiilebilir. Yaratici
okuma egitimi almig O&gretmenlerin derse girdigi smiflarda &grenim goren
ogrencilerle calisma yapilabilir.

Ogrencilerin yaratict okumaya yénelik algilarmin sosyal medya kullanimu,

telefon-tablet sahibi olma durumu- giinliik internet kullanma siiresi gibi
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degiskenlere gore anlamli bigimde farklilasip farklilasmadigi arastirilabilir.
Ayrica aragtirma sonucunda babasi iniversite mezunu olan G6grencilerin
okumaya yonelik olumsuz tutum ve alisgkanliklarinin yiiksek oldugu sonucu
farkli bir ¢calismada incelenebilir.

Bu arastirma nicel arastirma yontemi kullanilarak yiiriitilmistir. Bu
aragtirmadan farkli olarak 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar
ile yaratic1 okumaya yonelik algilar1 arasindaki iliskiyi agiklamak amaciyla nitel
aragtirma yoOntemlerinden goriisme teknigi kullanilabilir. Yaratict okumaya
yonelik cesitli etkinliklerin planlanmasiyla yiiriitiilen bir deneysel calisma ile
yaratict okuma etkinliklerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar

uizerindeki etkisi incelenebilir.
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8. EKLER
EK-1. Kisisel Bilgi Formu

KiSISEL BILGi FORMU
Sevgili 6grenciler,

Bu olgek, besinci smif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklar1 ve
yaratict okumaya yonelik algilar1 arasindaki iligkiyi belirlemek {izere hazirlanmistir.
Kimlik bilgilerinizi agiga c¢ikaracak herhangi bir bilgi istenmemektedir. Liitfen

asagidaki tiim sorulara igtenlikle cevap vermeye 6zen gosteriniz.
Katkilarmiz igin tesekkiir ederim.
Naciye SANAL
Okul:
Cinsiyet : Kadm ()
Erkek ()

Aile Gelir Diizeyi: 0-999 ()

1000-1999 ()

2000-2999 ()

3000 ve st ()

Baba Egitim Durumu:  Okuma Yazmast Yok )
Sadece Okuma Yazmas1 Var @)
Ilkokul Mezunu ()
Ortaokul Mezunu ()
Lise Mezunu ()
Universite Mezunu @)
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Anne Egitim Durumu:  Okuma Yazmas: Yok ()

Sadece Okuma Yazmasi Var O

Tlkokul Mezunu ()

Ortaokul Mezunu ()

Lise Mezunu ()

Universite Mezunu ()
Giinliik Tutma Durumu: Gilinlik Tutmam ()
Arada Sirada Giinliik Tutarim ()

Diizenli Bir Sekilde Glinliik Tutarim ()

Kitap Okuma Durumu: Kitap okumam ()
Ayda Bir Kitap Bitiririm ()
Haftada bir kitap Bitiririm O
Haftada birden fazla kitap Bitiririm ()

Evinizde kitaphk var mi? Var () Yok ()

Evde kendinize ait bir calisma odamiz var m? Var ( ) Yok ()
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EK-2. Okumaya Yénelik Tutum Ve Aliskanlik Olgegi
OKUMAYA YONELIK TUTUM VE ALISKANLIK OLCEGIi

No | Maddeler Her Sik sik | Bazen | Az
zaman

1 Her giin diizenli Kitap okurum.

2 | Kitap okumaktan zevk alirim.

3 | Uzun bir siire kitap okumadigimda
eksikligini hissederim

4 | Kitap okurken sikilirim.

5 | Okudugum kitaplardaki anlamini
bilmedigim sozciiklere, sozliikten
bakarim.

6 | Bilgiye internetten daha rahat
ulastigim igin Kitaba vakit ayirmayi
gereksiz bulurum.

7 | Kitap okumak benim igin
vazgecilmezdir.

8 | Kitap okumak kendime duydugum
giiveni artirir.

9 | Kitap okumaktansa sosyal medyada
vakit gecirmeyi tercih ederim.

10 | Kitap okumaktansa televizyon
izlemeyi tercih ederim.

11 | Yeterli kitap okuma aligkanligina
sahip oldugumu diisiiniiyorum.

12 | Aldigim her kitabi okumaya 6zen
gosteririm.

13 | Kiiciik yaslardan beri diizenli bir
sekilde kitap okurum.

14 | Cevremdekilerin kitap okumam
yoniindeki baskilart beni kitaplardan
uzaklastirir.

15 | Kitaplarim benim i¢in ¢ok
degerlidir.

16 | Daha ucuz olduklar1 i¢in orijinal
olmayan kitaplar1 almakta bir
sakinca gdrmem

17 | Kitap okurken miizik dinlerim.

18 | Kitap okumamda 6diil 6nemli bir
etkendir.

19 | Baskalarimi etkilemek icin kitap
okurum.
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EK-3. Yaratict Okumaya Iliskin Algi1 Olcegi

YARATICI OKUMAYA ILISKIN ALGI OLCEGI

MADDELER

Katillyorum

Kismen

Katiliyorum

Katilmiyorum

Okudugum metinde 5N1K sorularina yanit ararim.

N

Okudugum metinde yer alan olaylar1 belirlerim.

Okudugum metinde yer alan olaylar1 kendi yagamim ile
iligkilendiririm.

Okudugum metinde yer alan olaylarin kendi duygusal durumum
tizerindeki etkisini belirlerim.

Okudugum metne yeni bir son eklerim.

Okudugum metne yeni bir olay kurgusu eklerim.

Okudugum metinde gecen zaman olgusunu degistirip yeniden
yazarim.

Okudugum metinde gecen mekan olgusunu degistirip yeniden
yazarim.

Okudugum metinde gegen olaylarin sebeplerini sorgularim.

10

Okudugum metinde gecen olaylara ¢6ziim 6nerileri sunarim.

11

Okudugum metinde hosuma giden yerleri belirlerim.

12

Metni okumadan dnce ne 6grenmek istedigimi belirlerim.

13

Okudugum metinde yazari sorgularim.

14

Okudugum metindeki yazarin yerine kendimi koyarim.

15

Okudugum metnin yazarimin ruh halini belirlerim.

16

Okudugum metindeki karakterlerin fikirlerini belirlerim.

17

Okudugum metindeki karakterlerin 6zellikleri ile kendi
ozelliklerimi karsilastiririm.

18

Okudugum metinde yer alan karakterin davraniglarin1 sorgularim.

19

Kendimi okudugum metindeki karaterin yerine koyarim.

20

Okudugum metinde yer alan karakter ile empati kurarim.

21

Okudugum metindeki karakterlerin davranislarina alternatifler
getiririm.

22

Okudugum metinde yer alan karakterin farkli kiiltiirlerde nasil
davranacagini sorgularim.

23

Okudugum metne yeni bir karakter eklerim.

24

Okudugum metindeki karakterlerin yerlerini degistiririm.

25

Okudugum metindeki karaterlerin duygusal 6zelliklerini
belirlerim.
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EK-4. Histogram Grafikleri
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Ek-5: Etik Kurul Karar1

T.C.

YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI
ETIK KOMISYONU
BASVURU DEGERLENDIRME FORMU

) T Beging St Orencilerinan Okumaya Yoncih Tutwm ve Alrgkanisklan
=z ARASTIRMANIN AD} %ﬁuum Ohuma Algsbmimm loochchmesi N
: AnketOlgek Skala Caligmiss B(mlkmgl Caligema
3 ARASTIRMANIN TORD | S 0T UCE e Dger
g Tanty CYRAKSAVISIVE | 1.65135017-77%0-38948 sapih yun
= YOROTCCODANISMAN | Prof. Dr. Hasan Gilner RERKANT
E (Unvam, Ad-Soyad, Kerum, | Yozgat Bosok Universitesi
3 Balam) Li Egitim Ens
; ARASTIRMACILAR Noclye SANAL
(Unvas, Ad-Seyad, Kurum, | Yozgat Bosk Universitest
Biilim) Lisansiisti) Egitim Enstitost B
ARASTIRMACILAR
(Unvan, Ad-Seyad, Kurum,
Bolum)
KARAR NO:26/16 [ TARIH: 20.10.2021
Yukarda balgilen verilon Exik kanuymu baq\uu nlmyasl Vi ilgili belpeler an;tmmnm gerekge, amag,
yuklugim ve deri dikkame al b bagvans dosy i ilen merkezlerde
g p:'wutvluﬂmmdc ctik sakinca ]Ehuudggg h'v vezitmigtir,
§ . Degerlendirme Sonucu
= E Uygundur
= Dozckeme g.n.kldn(mlmmn ;
g = ] Duacltmeleri gormek istiyorus [ Desetimekert gormemine gerek yok
W] Uygun degildir {Agiklayiniz)
| Agiklama

| CALISMA ESASI [Vorgse Boaok Oniversitesi Erik Komisyoms Y onengest

ETIK KOMISYONU ('YELERI

TV TS

aiaa o X

Dog. Dr. Umit
Iktisadi ve Sda|

Dr. Ogr. Uyesi
ltahiyat Fakaly

{

Dr Ogr. Uyesi
Saghik Bilimey

KYT-FRM-160/00
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EK-6. Arastirma Izni

fo/7 A KAHRAMANMARAS VALILIGI
[+f ¢ ¥ yBled 11 Milli Egitim Madarligi

Sayr  :E-33776031-605.01-49008383 05.05.2022
Ronu : Aragtirma Talebi {Naciye SANAL)

YOZGAT BOZOK UNIVERSITES| REKTORLOGUNE
(Oprenci Ileri Daire Bagkanhigi)

llgi i) 19.04.2022 tarih ve E-T1593 sayili yazimz,
b) Milli Egitim Bakanligamin 21.01,2020 tarih ve 8156613-10.06.02-E. 1563890 (2020/2) sayil
Genelgesi,

ligi (a) yanda belirtilen Universiteniz Lisanstistd Egitim Enstitist Egitim Programlan ve
Ogretim Tezli Yiksek Lisans Program Sirencisi Naciye SANAL'n "Besinei Simf Ogrencilerinin
Okumaya Yonelik Tutum ve Ahskanhklan ile Yaratior Okuma Algilarmin incelenmesi® konulu tez
caligmasma veri olugturmak amaciyla, ilimize bagh Dulkadiroglu ve Onikisubat ilgelerinde bulunan
ortaokul Ggrencilerine yonelik ilgi (a) yazimz ekindeki anket ve dlgeklerinin uygulanabilmesi ile ilgili
talebiniz incelenmigtir,

Denetimi ilge milll egitim modarliginde ve okul/kurum idarelerinde olmak {izere, goniilldlnk
esasing gore; onaylt bir Smegi Bakanhi@gimizda muhafaza edilen ve uygulama sirasinda da moharli ve
imzali Groekten elektronik ortama aktanimis veri toplama aracimin ilgi (b) Genelge dogrultusunda
2021-2022 Egitim Ogretim ddneminde okullarin agilmast halinde egitim retim aksatilmadan, pandemi
kurallarina uygun olarak veya online olarak uygulanmasina izin verilmistir. S8z konusu veri toplama
aracinin Bakanh@imiz Veri Toplama Modili  zerinden  yayinlanmass Midirliglimiz gorev ve
sorumlulugu dahilinde degildir,

Geregini bilgilerinize arz ederim,

AkirBULLT
11 Milli Egitim Misdor V.

EX: Veri Toplama Araglan (3 sayfa)

Ga vcnii&‘;gnﬂ!‘: imzab
Ay e Ayhfdect b 050000,

Sonay OZKAN
YH.CL
By belge gevenhi chekitmmik smes e imaakstengor
Aaen Arge'A ROLEOGEL (Sof) Yerpatir Mah Cotit Zarifodh Cad Nedge Dodnadama Adresi Mips Swww lrk e g mehedss
WO N At marey Bigrpn M SIMSEX

Tt Mo (1 348) 216 40 94 Loven Merw B
-Posds ergedbianch o ir Internet Adron Faks JSAZ164000
Kap Adres  mebaeha) | bep i1

e wonsh gvenhl chearini inua ih: eradwerape et Czreskaong web gov ¥ sdeeeden 9000 -8263-3848-3¢91-7TD3 ot e vy edsienis
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EK-7. Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi Izin Yazismasi

okumaya yonelik tutum ve
aliskanlik dlcegdi uygulamaizni ¥

¥ Gelen Kutusu

Naciye SANAL 03:56
m aciye SANAL 036 &

hocam merhaba,

ben Naciye Sanal. Yozgat Bozok Universitesi Egitim
Programlari ve Ogretimi dalinda yiiksek lisans
yapmaktayim. izniniz olursa gelistirmis oldugunuz
okumaya yonelik tutum ve aliskanlik 6lgegini tez
calismamda kullanmak istiyorum.

iyi calismalar.

sezgin demir 08:29
Alicilar: ben v

)

Naciye Hanim merhaba,

Olcegi kullanabilirsiniz. Olcek ve dlgekle ilgili bilgileri
ogrencim en kisa slrede size gonderecektir. Gecikme
olursa litfen benimle iletisime gecin. Calismalarinizda
kolayliklar dilerim.

Dog. Dr. Sezgin Demir
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EK-8. Yaratict Okumaya Yénelik Algr Olgegi izin Yazismasi

yaratici okumaya yonelik alg
Olgegl ¥ Gelen Kutusu

Naciye SANAL 28.06.2021 “
Alicilar: iyurdakal, fsusar v

Sayin Fatma Susar ve ibrahim Yurdakal hocam,

Ben Naciye Sanal. Yozgat Bozok Universitesi Egitim
Programlari ve Ogretim dalinda yiiksek lisans
ogrencisiyim. Tez calismamda gelistirmis oldugunuz
'Yaratici Okumaya Yonelik Algi Olcegi'ni kullanmak
istiyorum. bu konuda izninizi rica ediyorum.
Yayinlanmis olan makalede 6l¢egin bitiin sorularini
iceren formu yer almiyor. Olgegdin tamamini benimle
paylasirsaniz sevinirim.

lyi aksamlar!

IBRAHIM HALIL... 28.06.2021
€«
Alicilar: ben v

Merhaba, s6z konusu dlgme aracini bilimsel
arastirmalarinda kullanabilirsin. Olgme aracinin
tamami doktora tezinde yer almaktadir. Basarilar.

A

Doc. Dr. Ibrahim Halil YURDAKAL
Pamukkale Universitesi Egitim
Fakultesi

Temel Efitim RALlimi Sangf Egitimi ABD
Dahili:
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EK-9. Ozgecmis
OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Yaynlar:

Sanal, N., Cetintas, R., Ozlem, Can, & Berkant, H. G. (2019). Materyal destekli fen
dersinin o6grencilerin teknoloji kullanimina yonelik farkindaliklarina etkisi. Egitim
Yansimalart, 3(1), 42-58.

Berkant, H.G. & Sanal, N. (2021). Yaratic1 diisiinmeye dayal tiirk¢e dersinin ilkokul
dordiincti simif dgrencilerinin  yaratict okuma becerilerine yonelik algilarina etkisi.

International Academic Social Resources Journal, 6(32), 2074-2093
Berkant, H. G., Bahadir, S. & Sanal, N. (2022). Sezgisel disiinme 06l¢eginin

gelistirilmesi: gegerlik ve  gilivenirlik  calismasi. Elektronik  Sosyal  Bilimler

Dergisi, 21(84), 1569-1592.

127



mailto:naciyekerli@gmail.com

Naciye SANAL Yiiksek Lisans Tezi YOZGAT 2023




T
YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU




>
o

=
=
Q
N
-
©
-

YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU

......... ANABILIM DALI
& TEZ BASLIGI
2 (Biiyiik harflerle ve ortalanmis olarak tez adi bu béliime
; yazilacaktir)
ADINIZI SOYADINIZ

T.C.
YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU

YUKSEK LISANS/DOKTORA TEZI

Damisman: Unvami Adi SOYADI
ikinci Danisman (varsa): Unvam Adi SOYADI

ARALIK - 2022
YOZGAT

-
=
<
N
PN
>
[ d
2
(¥



