YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU
TEMEL EGIiTiM ANABILIiM DALI
SINIF EGITiMi BILiM DALI

OGRETMEN ADAYLARININ DIiJITAL OKURYAZARLIK
OZYETERLIGI iLE EGITIM TEKNOLOJILERI
KULLANIMI KAYGISI ARASINDAKI iLISKi

Habibe OKCU

YUKSEK LISANS TEZI

Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Volkan DEMIREL

ARALIK - 2025

YOZGAT



T.C.
YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANABILIM DALI
SINIF EGITIMI BILiM DALI

OGRETMEN ADAYLARININ DIiJITAL OKURYAZARLIK
OZYETERLIGI iLE EGITIM TEKNOLOJILERI
KULLANIMI KAYGISI ARASINDAKI iLISKi

Habibe OKCU

YUKSEK LiSANS TEZi

Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Volkan DEMIREL

ARALIK - 2025

YOZGAT



YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI

LISANSUSTU EGIiTIM ENSTITUSU

LiSANSUSTU TEZ ONAY FORMU

T.C.
YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITiM ENSTITUSU

Enstitiimiliziin Temel Egitim Anabilim Dali Simif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
ogrencisi Habibe OKCU’nun hazirladig “Ogretmen Adaylarinn Dijital Okuryazarhk
Ozyeterligi ile Egitim Teknolojileri Kullanimi Kaygis1 Arasindaki Iliski” baslikli tezi ile
ilgili tez savunma smavi, Lisansiistii Egitim-Ogretim ve Sinav Yonetmeligi’nin ilgili
maddeleri geregince 19/12/2025 Cuma giinii saat 14.00’da yapilmais, tezin onayina oy birligi

ile karar verilmistir.

Baskan : Prof. Dr. Ozgiir BABAYIGIT

Jiiri Uyesi  : Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Volkan DEMIREL
(Danisman)

Jiiri Uyesi  : Dr. Ogr. Uyesi Celal BOYRAZ

ONAY:

Bu tezin kabulii, Enstitli Yonetim Kurulu’nun ........ [evinnn. /.....tarthve ...... sayil1 Enstitii

Yonetim Kurulu Karari ile onaylanmistir.

........ oo 20.....
Prof. Dr. Umit BUDAK

Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirii



TEZ BEYANI

Tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu tezin yazilmasinda bilimsel ahlak
kurallarima uyuldugunu, baskalarinin eserlerinden yararlanilmast durumunda bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulunuldugunu, tezin igerdigi yenilik ve sonuglarin bagka bir
yerden alinmadigini, kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapilmadigini, tezin herhangi
bir kisminin bu {iniversite veya baska bir {iniversitedeki bagka bir tez caligmasi olarak
sunulmadigini beyan eder, aksi bir durumda aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarini

kabullendigimi beyan ederim.

Habibe OKCU

19/12/2025



ON SOz

Bu tez ¢aligsmasi, 6gretmen adaylariin dijital okuryazarlik 6zyeterligi ile egitim teknolojileri
kullanim1 kaygilar1 arasindaki iliskinin anlagilmasi amaciyla hazirlanmistir. Bu baglamda
calismanin hem o6gretmen yetistirme programlarinin gelistirilmesinde hem de gelecegin
egitim  ortamlarinin  sekillendirilmesi  agisindan  alanyazina  katki  saglamasi
hedeflenmektedir. Universitemizdeki akademik ortamin destegi, dgretmen adaylarinin
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olmustur. Ayrica ¢calismanin dijital okuryazarlik ve egitim teknolojileri alaninda yapilacak
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OZET

YUKSEK LiSANS TEZIi

(")GR}ETMEN ADAYLARININ DIiJITAL OKURYAZARLIK OZYETERLIGI iLE
EGITIM TEKNOLOJILERI KULLANIMI KAYGISI ARASINDAKI iLISKi

Habibe OKCU

YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI

LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUSU

TEMEL EGIiTiM ANABILiM DALI
SINIF EGITiMi BiLiM DALI

TEZ DANISMANI: Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Volkan DEMIREL

Egitim teknolojilerinin etkin ve verimli bir sekilde kullanimini saglayan temel becerilerden
biri dijital okuryazarliktir. Dijital okuryazarlik 6zyeterligi, bireylerin dijital teknolojileri
kullanarak bilgiye ulagma, bilgi iiretme ve paylasma siire¢lerinde kendilerini yeterli hissetme
diizeylerini; ayn1 zamanda bu siirecte etik ve elestirel davranma durumlarina iligkin inang ve
yeterlik algilarin1 kapsamaktadir. Bu arasgtirmanin amaci, dgretmen adaylarimin dijital
okuryazarlik ozyeterligi ile egitim teknolojileri kullanimi kaygilar1 arasindaki iligkiyi
incelemektir. Bu c¢alisma, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli
kullamilarak yiiriitiilmiistiir. Orneklemin seciminde kolay ulasilabilir 6rnekleme ydntemi
kullanilmistir. Arastirmanin evreni, 2006 sonrasinda kurulmus devlet iiniversitelerinin
egitim fakiiltelerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarindan olusmaktadir. Aragtirmanin
orneklemi ise 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Yozgat Bozok Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goren 845 6gretmen adayindan (616 kadin, 229 erkek) olusmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak “Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik
Ozyeterlik Olgegi” ve “Egitim Teknolojileri Kullammi Kaygi Olgegi” kullanilmistir.
Olgeklerden elde edilen veriler istatistiksel yontemlerle analiz edilerek tablolastirilmis ve
yorumlanmistir. Arastirma bulgularina gore, 0gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
ozyeterligi ile egitim teknolojileri kullanimi kaygilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii
ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda, 6gretmen
adaylarmin dijital okuryazarlik becerilerinin  gelistirilmesine yonelik egitimlerin
artirilmasinin, egitim teknolojileri kullanimina yonelik kaygi diizeylerinin azaltilmasina
katk1 saglayabilecegi diisliniilmektedir.

2025, xi + 55 Sayfa
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ABSTRACT

MASTER THESIS

THE RELATIONSHIP BETWEEN PRE-SERVICE TEACHERS’ DIGITAL
LITERACY SELF-EFFICACY AND THEIR ANXIETY TOWARD THE USE OF
EDUCATIONAL TECHNOLOGIES

Habibe OKCU

YOZGAT BOZOK UNIVERSITY
SCHOOL OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF PRIMARY EDUCATION
DIVISION OF PRIMARY EDUCATION

SUPERVISOR: Asst. Prof. Dr. Mehmet Volkan DEMIREL

Digital literacy is one of the fundamental skills that enables the effective and efficient use of
educational technologies. Digital literacy self-efficacy encompasses individuals’ perceived
levels of adequacy in accessing information, producing and sharing information through
digital technologies, as well as their beliefs and competence perceptions regarding ethical
and critical behaviors during these processes. The purpose of this study is to examine the
relationship between pre-service teachers’ digital literacy self-efficacy and their anxiety
related to the use of educational technologies. This study was conducted using the
correlational survey model, one of the quantitative research methods. Convenience sampling
was employed in selecting the sample. The population of the study consists of pre-service
teachers studying at faculties of education of public universities established after 2006. The
sample comprises 845 pre-service teachers (616 female, 229 male) studying at the Faculty
of Education at Yozgat Bozok University during the 2024-2025 academic year. Data were
collected using the Digital Literacy Self-Efficacy Scale for Pre-Service Teachers and the
Educational Technologies Use Anxiety Scale. The data obtained from the scales were
analyzed using statistical methods, tabulated, and interpreted. According to the findings of
the study, a moderate, positive, and statistically significant relationship was found between
pre-service teachers’ digital literacy self-efficacy and their anxiety related to the use of
educational technologies. In this regard, it is considered that increasing educational practices
aimed at improving pre-service teachers’ digital literacy skills may contribute to reducing
their anxiety levels regarding the use of educational technologies.

2025, xi + 55 Pages

Keywords: Digital literacy, self-efficacy, educational technologies, anxiety, pre-service
teachers
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Egitim teknolojilerinin 6gretme ve 6grenme siireglerine entegrasyonu, 6gretmenlerin dijital
araglar1 pedagojik amagclarla etkili bicimde kullanabilmelerini gerekli kilmaktadir. Bu
durum, dgretmen adaylarinin dijital yeterlikleri ve teknoloji kullanimina yonelik duyussal
Ozelliklerinin egitim siireclerinin niteligini dogrudan etkiledigini gdstermektedir (Cab1 &

Yalginalp, 2015).

Dijital okuryazarlik, geleneksel okuryazarlik becerilerinin dijital ortamlarda yeniden
yapilandirilmast ve genisletilmesiyle ortaya c¢ikan bir kavram olarak ele alinmaktadir
(Martin, 2005). Akkoyunlu ve Soylu’ya (2010) gore dijital okuryazarlik, bireylerin dijital
medya ve bilgi teknolojileri araciligiyla bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme, iiretme ve
paylasma becerilerini kapsamaktadir. Ogretmen adaylarmin dijital ~okuryazarlik
diizeylerinin, egitim teknolojilerini etkili kullanma yeterlikleriyle yakindan iligkili oldugu
cesitli aragtirmalarda ortaya konmustur (Cengelci, Ocak & Yurtseven, 2022; Giltekin,
Hamutoglu & Savasci, 2019).

Kaygi, bireyin belirsizlik, tehdit algis1 ve basarisizlik beklentisiyle iligkilendirdigi olumsuz
bir duyussal durum olarak tanimlanmaktadir (Ciiceloglu, 2016; Spielberger, 1983). Egitim
teknolojilerinin kullanimina yonelik kaygi ise, 6gretmen adaylarinin dijital araclar1 6gretim
siireclerinde kullanma konusundaki isteksizlikleri ve yeterlik algilariyla iligkili bir degisken
olarak degerlendirilmektedir (Cab1 & Yalgmalp, 2015). Yapilan arastirmalar, teknoloji
kullanimina yonelik kayginin 6gretmen adaylarinin egitim teknolojilerini sinif ortamina
entegre etme siireglerini olumsuz yonde etkileyebilecegini gostermektedir (Durmus &

Kiziltan, 2022).

Ozyeterlik algisinin yiiksek olmasinin, bireylerin teknoloji kullanimma yonelik kaygi
diizeylerini azalttig1 ve teknoloji kullanimina yonelik istekliliklerini artirdigr literatiirde
siklikla vurgulanmaktadir (Bandura, 1997; Giil & Giingér, 2021). Bununla birlikte,
O0gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6zyeterligi ve egitim teknolojileri kullanimi
kaygilarinin  cinsiyet gibi demografik degiskenlere gore farklilik gosterebildigi
belirtilmektedir (Akkoyunlu & Soylu, 2010; Goldag, 2021). Bu nedenle, mevcut arastirmada
dijital okuryazarlik Ozyeterligi ve egitim teknolojileri kullanimi kaygisinin cinsiyet
degiskeni agisindan da incelenmesi gerekli goriilmiistiir.

1



Alanyazin incelendiginde, dijital okuryazarlik, 6zyeterlik ve egitim teknolojileri kullanimi
kaygis1 degiskenlerinin ayr1 ayri ele alindig1 ¢aligsmalarin bulundugu goriilmektedir. Ancak
Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik O6zyeterligi ile egitim teknolojileri kullanimi
kaygis1 arasindaki iligkinin birlikte incelendigi c¢alismalarin  sinirli oldugu dikkat
cekmektedir. Bu durum, s6z konusu degiskenler arasindaki iliskinin daha ayrintili bi¢imde

incelenmesini gerekli kilmaktadir.

Bu gerekgeler dogrultusunda, mevcut arastirmada §gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik
ozyeterligi ile egitim teknolojileri kullanimi1 kaygilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi

problem durumu olarak ele alinmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin temel amact 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6zyeterligi ile egitim
teknolojileri kullanim1 kaygilar1 arasindaki iligskiyi incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda

caligmanin ana problemi soyledir:

Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarhik Ozyeterligi ile egitim teknolojileri kullanimi

kaygis1 arasinda anlamli bir iligki var midir?
Yukarida belirtilen temel problem kapsaminda agsagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.
1. Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6zyeterligi ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik 6zyeterlik diizeyleri cinsiyete gére farklilik

gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik dzyeterlik diizeyleri 6grenim gériilen programa

gore farklilik gostermekte midir?

4. Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik &zyeterlik diizeyleri simf diizeyine gore

farklilik gostermekte midir?
5. Ogretmen adaylarinin egitim teknolojileri kullanimi1 kaygisi ne diizeydedir?

6. Ogretmen adaylarmin  egitim teknolojileri kullannmi  kaygis1  cinsiyete — gore

farklilik gostermekte midir?

7. Ogretmen adaylarmin egitim teknolojileri kullanimi kaygis1 6grenim goriilen programa

gore farklilik gostermekte midir?



8. Ogretmen adaylarinin egitim teknolojileri kullanimi kaygisi simf diizeyine gore farklilik

gostermekte midir?

9. Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerileri ve egitim teknolojileri kullanimi

kaygis1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligski var midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim teknolojilerinin 6gretme ve 6grenme siireclerinde etkin bir bi¢imde kullanilabilmesi,
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarimin dijital yeterlikleri ve bu teknolojilere yonelik
tutumlariyla yakindan iligkilidir. Literatiirde, 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik
becerilerinin egitim teknolojilerini etkili kullanabilme diizeylerini dogrudan etkiledigi
belirtilmektedir (Akkoyunlu & Soylu, 2010; Giiltekin vd., 2019). Bu baglamda, dijital
okuryazarlik 6zyeterligi, 0gretmen adaylarinin mesleki yeterlikleri agisindan 6nemli bir

degisken olarak degerlendirilmektedir.

Ote yandan, egitim teknolojilerinin kullanimma ydnelik kaygmin, 6gretmen adaylarmimn
teknoloji entegrasyon siireclerini olumsuz yonde etkileyebilecegi ifade edilmektedir (Cab1
& Yalcginalp, 2015; Durmus & Kiziltan, 2022). Teknoloji kullanimina yonelik yiiksek kaygi
diizeyleri, 6gretmen adaylarinin dijital araglar1 6gretim stireglerinde kullanma istekliliklerini
azaltabilmekte ve 6gretim uygulamalarinin niteligini olumsuz etkileyebilmektedir. Bu
nedenle, egitim teknolojileri kullanimi1 kaygisinin, Ogretmen adaylarmin dijital
yeterlikleriyle birlikte ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Bandura, 1997; Gil &
Gilingor, 2021).

Alanyazin incelendiginde, dijital okuryazarlik, 6zyeterlik ve egitim teknolojileri kullanimi
gibi degiskenlerin ayr1 ayr ele alindig1 ¢ok sayida ¢alismanin bulundugu goriilmektedir.
Ancak 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6zyeterligi ile egitim teknolojileri kullanim
kaygis1 arasindaki iligkinin birlikte incelendigi c¢alismalarin  sinirli oldugu dikkat
cekmektedir. Bu durum, s6z konusu degiskenler arasindaki iliskinin daha ayrintili bi¢imde

incelenmesini gerekli kilmaktadir.

Bu aragtirmanin, 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6zyeterligi ile egitim teknolojileri
kullanimi kaygilar1 arasindaki iligkinin ortaya konulmasi bakimindan literatiire katk1
saglamasi beklenmektedir. Ayrica elde edilen bulgularin, 06gretmen yetistirme

programlarinin  igeriklerinin teknoloji odakli gelistirilmesine, dijital okuryazarlik



egitimlerinin planlanmasina ve Ogretmen adaylarinin egitim teknolojilerine yonelik

kaygilarinin azaltilmasina yonelik uygulamalara 151k tutabilecegi diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin her iki 6lgegi de ictenlikle doldurduklar1 varsayilmastir.
1.5. Smmirhhiklar

Bu arastirma 2024-2025 egitim ogretim yilinda Yozgat Bozok Universitesi Egitim

Fakiiltesi’nde 6grenim goren 845 6grenci ile sinirlidir.

Bununla birlikte arastirma sinif 6gretmenligi, matematik 6gretmenligi, Tiirkge 6gretmenligi,

okul dncesi dgretmenligi, PDR ve Ingilizce 6gretmenligi programi dgrencileri ile sinirlidr.
1.6. Tanimlar

Okuryazarhk: Okuryazarlik, bireylerin toplumsal baglam iginde anlam iiretilen yazili,
gorsel ve diger iletisimsel simgeleri anlama, yorumlama ve etkili bir bigimde kullanabilme

yetenegi olarak ele alinmaktadir (Kellner, 2001; Kress, 2003).

Dijital Okuryazarhk: Kisilerin dijital araclar1 ve imkanlar1 kullanarak; dijital kaynaklar
dogru bir sekilde tanimlama, erisim, yonetme, uyum, degerlendirme, analiz ve sentez, yeni
bilgiyi yapilandirma, medya ifadeleri olusturma ve baskalar ile iletisim kurma ayrica giinliik
yasam baglaminda yapic1 sosyal davraniglar sergileme ve tiim bu siiregte yansitma

farkindaligi, tutumu ve yetenegidir (Martin, 2005 s. 135).

Teknoloji: Egitimle kazanilan yeteneklerin ise kosulmasiyla gelistirilen, bilimsel bilgilerin
insan yagsamin etkili ve giiclii kilmak iizere olusturulmus islevsel yapidir (Alpar, Avci ve

Batdal, 2007).

Ozyeterlik: Bireylerin bir performansi gerceklestirebilmek igin gerekli olan davranislart
yerine getirebilme ve bu davranislar1 organize edebilme kapasiteleri hakkindaki yargilart

(Bandura, 1986 s. 391).

Kayg: Uziicii veya koétii bir sey olacak korkusundan dogan tedirgin edici duygu; diisiince,

tasa, kiisiim, endise, gam (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2022).



2. KURAMSAL BILGILER

Egitim teknolojilerinin tarihsel gelisimi, bilginin aktariminda kullanilan ara¢ ve yontemlerin
zaman icerisindeki doniistimiiyle iligkilidir. Literatiirde, yazinin icadiyla birlikte kil tabletler,
papiriisler ve el yazmasi eserlerin egitim siireclerinde kullanilan ilk teknolojik araglar
arasinda yer aldigi belirtilmektedir (Saettler, 2004). Matbaanin 15. yiizyilda icadiyla
kitaplar, 6gretim siireclerinin temel araclarindan biri haline gelmis ve egitimin daha genis

kitlelere ulasmasina olanak saglamistir (Reiser, 2001).

20. yiizyilda egitim teknolojileri, 6grenme kuramlarinin etkisiyle daha sistematik ve
kuramsal bir yapiya kavusmustur. Ozellikle davranisci kuramin etkisiyle programli gretim
materyallerinin gelistirildigi ve gorsel-isitsel araclarin egitim ortamlarinda yaygin olarak
kullanilmaya baglandig1 ifade edilmektedir (Saettler, 2004). 1970’1l ve 1980’li yillarda
bilgisayar teknolojilerinin gelismesiyle Ogretim siiregleri daha etkilesimli bir yapiya
biirlinmiig; 1990’1 yillarda internetin egitim ortamlarina girmesiyle 6grenme siirecleri

zaman ve mekandan bagimsiz hale gelmistir (Dempsey & Reiser, 2012).

2000’11 yillardan itibaren dijital teknolojilerin hizla yayginlagsmasi, ¢evrim i¢i 6grenme
platformlarinin, dijital materyallerin ve etkilesimli 6grenme ortamlarinin egitimde daha
yogun bi¢imde kullanilmasima yol agmistir. Ozellikle 2020 yilinda yasanan COVID-19
pandemisi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar1 ve ¢evrim igi toplant1 yazilimlari, egitim
teknolojilerinin 68retim siire¢lerindeki 6nemini daha gorliniir hale getirmistir (Bozkurt,
2020). Bu siireg, Ogretmenlerin ve oOgretmen adaylarmin dijital teknolojileri etkin
kullanabilme yeterliklerinin ve bu teknolojilere yoOnelik tutumlarinin egitim siirecleri
acisindan kritik bir rol oynadigin1 ortaya koymustur. Milli Egitim Bakanligi (MEB) Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden vylriitiilen canli derslerde, Zoom programi altyapisi
kullanilarak etkilesimli bir paylasim ortam1 sunulmaktadir (Turgut, 2021). Son yillarda ise
yapay zeka teknolojilerinin hizla gelisim gostermesi, egitim-6gretim faaliyetlerini de 6nemli
Ol¢iide etkilemis ve bu alandaki uygulamalarin daha ileri bir diizeye tasimmasina katki
saglamistir. Yapay zeka tabanli teknolojiler; uyarlanabilir 6grenme sistemleri, akilli
degerlendirme araglar1 ve kisisellestirilmis egitim uygulamalar1 araciligiyla 6grenme

deneyimlerinin bireysellestirilmesine olanak tanimaktadir (Bialik, Fadel & Holmes, 2019).



Teknolojik araglarin egitime entegrasyonu; toplumsal ihtiyaclar, ekonomik olanaklar,
pedagojik yaklasimlar ve teknolojik altyapr gibi gesitli faktorlere bagli olarak gelisim
gostermistir. Egitim teknolojileri, bu faktorlerin etkisiyle zaman icerisinde degismis ve
donlismistiir. Bu degisim siirecinin bir yansimasi olarak; dgrencinin bilissel siire¢lerindeki
gelismeler, Ogrenci merkezli yaklasimlar, 6gretmenin roliindeki doniisiim, teknoloji
aracilifiyla sosyallesme, yaparak O0grenme, uzaktan Ogretim ve Ogrenme, web tabanl
topluluklar, egitimsel oyunlar ve sertifikasyon gibi kavram ve uygulamalar 6n plana

cikmigtir (Cab1 & Yalgmalp, 2015).

Egitim teknolojilerinin zamanla gelisim ve degisim gostermesi, egitim ortamlarini yeniden
sekillendirmistir. Bu siiregte O0gretmenlerin gérev ve sorumluluklarinda da &nemli
degisimler yaganmis ve bdylece egitim teknolojilerini etkili bir bi¢imde kullanabilecek
O0gretmen adaylarinin yeni bilgi, beceri ve yeterliklere sahip olmalar1 gerektigi ortaya
cikmistir. Bu agidan degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesi egitim siire¢lerinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Dijital okuryazar
bireylerin dijital araglar1 verimli bir sekilde kullanabilme becerilerine sahip olmalarinin yani
sira, bu teknolojilerin beraberinde getirdigi riskler ve zorluklar da bireylerde kaygi
olusturabilmektedir. Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6zyeterligi, bilgiye erisme,
bilgiyi degerlendirme ve dijital araglar1 etkili kullanma becerilerini kapsarken egitim
teknolojileri kullanim1 kaygisi ise bu araglarin egitim siireclerinde kullanilmasina yonelik
duyulan endigse ve tereddiitleri ifade etmektedir. Bu iki degisken arasindaki iliskinin
anlasilmasi, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisim siireclerinde karsilastiklar giicliiklerin ve

ihtiyaglarin belirlenmesi agisindan kritik bir 6neme sahiptir.

Bu béliimde, okuryazarlik kavrami alt bagliklar halinde ele alinmakta; 6zyeterlik kavramu,
dijital okuryazarlikta Ozyeterlik ile egitim teknolojileri ve kaygi kavramlarina agiklik

getirilerek ilgili alanyazin incelenmektedir.
2.1. Okuryazarhk Kavram

Okuryazarlik kavrami, Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan “Okuryazar olma hali” seklinde
tanimlanmaktadir (TDK, 2025). Uluslararas1 sozliiklerde ise okuryazarlik “literacy” olarak
ifade edilmekte olup; *“ okuryazar olma durumu” ya da “ belirli bir alan ya da konu ile ilgili

bilgi sahibi olma durumu” seklinde tanimlanmaktadir (Cambridge Dictionary, 2022).



Geleneksel olarak okuma ve yazma becerileri ile sinirli olan okuryazarlik kavrami zamanla

degisim gdstermis, giiniimiizde ise ¢ok daha genis bir anlam kazanmustir.

Okuryazarligin baslangicta yalnizca okuma ve yazma becerisi olarak tanimlandigi, ancak
teknolojinin gelismesi ve toplumun ihtiyaclari dogrultusunda bu tanimin genisledigi
vurgulanmaktadir (Celik & Uzun, 2020). 21. ylizyilda okuryazarlik kavrami; teknoloji
kullanimi, problem ¢6zme ve isbirligi gibi becerileri de kapsamaktadir. Bu durum,

okuryazarligin artik bir siire¢ olarak goriilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Egitim alam1 agisindan bakildiginda okuryazarlik kavrami, ¢ok boyutlu bir yaklasim
gerektiren bir olgu olarak ele alinmaktadir. Bu kavram, yalnizca okuma ve yazma becerileri
ile smirli kalmayip, bireylerin bilgiye erigsme, bilgiyi degerlendirme ve kullanma
yeteneklerini de kapsamaktadir (Akkoyunlu & Soylu, 2010; UNESCO, 2004). Bilim ve
teknolojideki hizli ilerlemelerin, egitim ortamlarini yeniden sekillendirdigi gibi okuryazarlik
anlayisimi da doniistlirdiigii ve bu siirecin yeni okuryazarlik tiirlerinin ortaya ¢ikmasina

zemin hazirladigi literatiirde ifade edilmektedir (Kurbanoglu, 2010; Martin, 2005).

Farkl1 okuryazarlik tiirleri, bireylerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yasamda etkin bir sekilde
yer alabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi ve becerileri gelistirmelerine katki saglamaktadir. Bu
baglamda, okuryazarlik egitimine yonelik yapilan arastirmalarin, egitim politikalarinin
belirlenmesi ve gelistirilmesi siirecinde yol gosterici bir islev iistlendigi belirtilmektedir

(OECD, 2019; UNESCO, 2004).

Literatiirde okuryazarlik tiirleri arasinda bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, teknoloji
okuryazarligi, elektronik okuryazarlik, dijital okuryazarlik gibi ¢esitli alanlar yer almaktadir
(Karaman, 2016). Bu tiirlerin egitimdeki rolii, bireylerin bilgiye erisim ve degerlendirme

yeteneklerini artirarak, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimer olmaktadir.
2.1.1. Bilgi Okuryazarhgi

Bilgi okuryazarhigi kavrami ilk kez Paul Zurkowski tarafindan 1974 yilinda Ulusal
Kiitliphaneler ve Bilgi Bilimleri Komisyonu’na (NCLIS) sunulan bir 6neride kullanilmistir.
Zurkowski, bilgi okuryazari bireyi; karsilastig1 sorunlara bilgi temelli ¢oziimler iiretebilen,
bu siirecte ¢esitli bilgi kaynaklarini etkin bir sekilde kullanan ve bu kaynaklara erisim igin
gerekli teknik yeterliklere sahip olan kisi olarak tanimlamistir (akt. Kurbanoglu, 2010).

Bilgi okuryazarligy, kisilerin bilgiye erisim, degerlendirme, kullanma ve iletme yeterliklerini



icine alan onemli bir yetkinlik alamdir. Ozellikle egitim alaninda, bilgi okuryazarhig
becerilerinin kazandirilmasi, bireylerin yasam boyu 6grenme siireglerinde kritik bir rol

oynamaktadir.

Bilgi okuryazarligi, bireylerin bilgiye ulasma yollarim1 bilmesi, bilgiyi kullanma, yeniden
yapilandirma ve etik bir bi¢imde paylagma becerilerini igermektedir. Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yaymmlanan 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, &grencilerin bilgiye
erisme, bilgiyi degerlendirme ve kullanma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak bilgi
okuryazarlig1 becerilerine yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2017). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yenilenen programda, 2018-2023
programlarinda da yer alan finansal okuryazarlik ve dijital okuryazarlik korunmustur.
Bununla birlikte vatandaglik okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, veri okuryazarligi, sanat
okuryazarligi, kiiltiir okuryazarhigi, gorsel okuryazarlik ve stirdiiriilebilirlik okuryazarligi da
programa eklenmistir (MEB, 2024). Son donemde sik¢a giindeme gelen sistem okuryazarligi
kavramiyla birlikte dijital okuryazarlik, kiiltiirel okuryazarlik ve bilgi okuryazarlig1 gibi
farkli okuryazarlik tiirlerinin yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2024) temel
becerilerle uyumlu sekilde 6grenme ciktilarinin elde edilmesi ongoriilmektedir (Koger,

2025).

Akkoyunlu ve Kurbanoglunun (2002) calismasinda, bilgi okuryazarligi becerilerinin
ilkdgretim ve ortadgretim 0gretmenlerine kazandirilmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir.
Aragtirmada, Ogretmenlerin bilgi okuryazarligi becerileriyle donatilmalarinin, bilgi
toplumunun bireyleri i¢in biiylikk 6nem tasidigi ifade edilmektedir. Bu baglamda,
Ogretmenlerin  bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirmek icin diizenlenen egitim

etkinliklerinin etkili oldugu belirtilmistir.

Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig:1 becerilerinin ortalama seviyede oldugu ve bu
becerilerin gelistirilmesi i¢in daha {ist seviyede egitimlerin diizenlenmesi gerektigi baska bir
arastirma sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kavak & Sevim, 2020). Bu durum, bilgi
okuryazarligr becerilerinin egitim sisteminde Onemli bir yer tuttuunu da ortaya

koymaktadir.
2.1.2. Medya Okuryazarhgi

Medya okuryazarligi, hem yazili hem de yazili olmayan, yiiksek oranda farklilik gosteren

formatlardaki iletilere ulagma, bunlar1 ¢dziimleme, degerlendirme ve iletme yetilerini
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kazanabilme olarak tanimlanmistir (Radyo ve Televizyon Ust Kurulu [RTUK], 2016).
Cengelci ve Deveci (2008) ise medya okuryazarligini, medya mesajlarin1 analiz etme,
sorgulama, yorumlama, degerlendirme stirecinde gerekli goriilen bilgi ve yetkinlikler olarak

tanimlamaktadir.

Giliniimiizde medya okuryazarligi, egitim sistemlerinin énemli bir pargasi haline gelmistir.
Ozellikle dijitallesmenin hizla yayildig1 bu zamanda, medya okuryazarlig1 egitimi, bireylerin
bilgiye erisimlerini ve bu bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirmelerini saglamak agisindan

kritik bir 6neme sahiptir.

Teknolojinin hizla artan gelisimiyle birlikte giinlilk yasamin her alaninda yer alan kitle
iletisim araglarinin bireyler lizerindeki olumsuz etkilerini 6nlemek ve bu medya araglarindan
daha verimli bir bicimde faydalanabilmek adina her bireyin medya okuryazarlik becerisiyle

donatilmasi ihtiyag¢ haline gelmistir (Karaman & Karatas, 2009).

Tirkiye'de medya okuryazarhigi egitimi, 2007-2008 egitim 6gretim yilindan itibaren
miifredata dahil edilmeye baslanmustir. Inan ve Temur (2012) tarafindan gergeklestirilen bir
aragtirmada, medya okuryazarlig1 derslerinin kimler tarafindan verilecegi, 6gretmenlerin
nitelikleri ve miifredatin igerigi gibi konularin tartisildigi belirtilmektedir. Bu calisma,
O0gretmen adaylarinin medya mesajlarina yonelik diisiik seviyede bir tepki gosterdigini ve
medya okuryazarligt hususunda gerektigi kadar bilgi sahibi olmadiklarini da ortaya

koymustur.

Medya okuryazarligi egitimi, bireylerin medya igeriklerini anlamalarini saglarken, ayni
zamanda elestirel diisiinme yetilerinin gelisimini de desteklemektedir. Medya okuryazarligi
egitimi, bireylerin sadece medya igeriklerini tiiketmelerini degil, ayn1 zamanda bu igerikleri

sorgulamalarin1 ve elestirel bir perspektifle degerlendirmelerini saglamaktadir (Arke, 2005).
2.1.3. Teknoloji Okuryazarhgi

Teknoloji okuryazarligi teknolojik arag ve sistemlerin kullanilabilmesi, uygulanabilmesi ve
degistirilebilmesi i¢in gereken bilgi ve beceriye sahip olmay1 ifade etmektir (Odabasi, 2000).
Teknoloji okuryazarligi, bireylerin teknolojiyi kullanma becerilerinin &tesinde, ayni
zamanda bu teknolojiyi elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme ve uygulama becerilerini
de kapsar. Ote yandan, teknoloji okuryazarlig1 bireylerin teknoloji bilgilerini degisim ve

gelisimlere uyum saglayarak bilingli sekilde kullanabilmesi, teknolojik gelisimleri takip edip



toplum {izerindeki etkisini gozlemleyerek yorumlayabilme becerisi olarak da

degerlendirilmektedir (Debbag & Fidan, 2019, s. 23).

Egitim alanina teknolojinin entegrasyonu ile 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini
verimli bir sekilde kullanabilme yeteneklerini gelistirmek hedeflenmektedir. Bu alanda,
teknoloji okuryazarligi, 6gretim yontemlerinin ve 6grenme stireglerinin doniistiiriilmesinde
kritik bir rol oynamaktadir. Dolayisiyla, egitimcilerin ve O6grencilerin teknoloji ile
etkilesimlerini artirmak, 6grenme deneyimlerini zenginlestirmek i¢in gereklidir. Ayrica,
egitimde teknoloji okuryazarligi, Ogrencilerin bilgiye erisim ve bu bilgiyi kullanma

becerilerinin gelisimine 6nemli 6l¢iide katki saglamaktadir.

Aeschliman ve Pechenkina (2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada, {iniversite
ogrencilerinin teknolojik yeniliklere yonelik tercihleri incelenmistir. Arastirma, 6grencilerin
egitim teknolojilerini kullanma bigimlerinin, 6grenme siireclerini nasil etkiledigini ortaya
koymaktadir. Sonuglarina bakildiginda ise Ogrencilerin, teknolojik araglar1 6grenme
stireclerine entegre etme konusundaki isteklilikleri, onlarin egitimdeki basarilarint dogrudan

etkileyecegi diistiniilmektedir.

Egitimcilerin ve 6grencilerin bu becerileri gelistirmeleri, 6grenme siireclerini daha etkili
hale getirecek ve bireylerin dijital diinyada daha yetkin hale gelmelerini saglayacaktir.
Egitimde teknoloji okuryazarligina yonelik yapilan arastirmalar (Aksiit, Aydin & Erdas,
2015; Aydmm & Silik, 2021; Coskun, 2022; Taskiran, 2021), bu alandaki gelismeleri ve

uygulamalar1 daha iyi anlamamiza yardimei1 olmaktadir.
2.1.4. Elektronik Okuryazarhk (E- Okuryazarhk)

Elektronik okuryazarlik, farkli elektronik uygulamalardaki metinlere erisim saglama,
mevcut bilgileri yeniden yapilandirma ve elektronik kanallar vasitasiyla yeni bilgi iiretme
faaliyetlerini i¢eren bir kavramdir (Aytas & Kaplan, 2017, s. 302). Daha genis bir agidan ele
alinirsa elektronik okuryazarlik, elektronik ortamlardaki mesajlar1 anlama ve kavrama siireci
olarak tanimlanir (Kurudayioglu & Tiizel, 2010, s. 294). Ayrica elektronik okuryazarlik,
dijital teknolojiler araciligiyla istihdam ve girisimcilik baglaminda, bilgiye giivenli ve etkin
bir bigimde erisme, bilgiyi yonetme, anlama, entegre etme, iletisim kurma, degerlendirme
ve bilgi olusturma yetenegi olarak da ifade edilmektedir (Dursun, 2023). Bu tanim,
elektronik okuryazarligin egitimdeki onemini ve kapsamini agik¢a ortaya koymaktadir.

Goriildigu iizere elektronik okuryazarlik, kisilerin dijital diinyada bilgiye erisim, bilgiyi
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tiretme, degerlendirme ve paylagim becerilerini i¢ine alan 6nemli bir yetkinlik alanidir. Bu

kavram kisilerin elektronik ortamlardan bilingli ve etkin bir sekilde yararlanmasini

hedeflemektedir (Altun, 2005).

Elektronik okuryazarlik kavraminin teknoloji okuryazarligi ile olan iliskisi de literatiirde
tartisilmistir. Aydin ve Silik’in (2021) karsilastirmali incelemesinde, dijital ve teknoloji
okuryazarlig1 kavramlarinin zaman zaman birbirinin yerine kullanildigi, ancak alt boyutlar
ve kapsamlari agisindan bazi farkliliklar tagidigi belirtilmistir. Arastirmada, bu iki kavramin
i¢ ice gectigi ve kesin hatlarla ayrilmasinin tam anlamiyla miimkiin olmadigi sonucuna

varilmstir.

Elektronik okuryazarlik kavrami, yalmizca teknik bilgi ve becerilerle siirli kalmayip,
biligsel, sosyal ve elestirel diisiinme boyutlarini da kapsamaktadir. Dursun (2023), elektronik
okuryazarligi biligsel boyut, teknik boyut ve sosyal-duygusal boyut olmak iizere ii¢ kisimda
incelendigini ve bu boyutlarin ortak paydasinda anlam kazandigin1 vurgulamaktadir. Teknik
boyut, dijital araclarin kullanim1 ve veri aktarimi gibi operasyonel becerileri kapsamakta;
bilissel boyut, dijital bilgiyi arama, degerlendirme ve elestirel diisiinme yetisini igermekte;
sosyal-duygusal boyut ise interneti sosyallesme, iletisim ve 6grenme amacglarina uygun

olarak kullanmay1 ve bireysel giivenligi gézetmeyi icermektedir.

Dijital teknolojilerin hizla gelismesiyle birlikte, elektronik okuryazarligin 6nemi de giderek
artmaktadir. Elektronik okuryazarlik bilgi toplumunda aktif bir liye olmanin anahtaridir.
Elektronik okuryazarlik diizeyinin artirilmasi, bireylerin dijital diinyada giivenli, bilingli ve
etkin bir sekilde var olabilmeleri i¢in vazgec¢ilmez bir gereklilik olarak karsimiza
cikmaktadir. Elektronik okuryazarligi yiiksek olan bireylerden; bilgiye daha hizli
ulasabilme, elestirel diisiinme, dijital ortamlarda giivenle hareket etme ve yasam boyu
ogrenmeye daha acik olmalar1 beklenir. Egitim alaninda da, bireylerin elektronik
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin ve dgretmenlerin dijital ortamlarda
etkin bir sekilde var olabilmeleri igin kritik bir gereklilik haline gelmistir. Ozellikle COVID-
19 pandemisi silirecinde, egitim sistemlerinin ¢evrimici ortama gegisi, elektronik

okuryazarligin gerekliligini daha da belirgin hale getirmistir.
2.1.5. Dijital Okuryazarhk

Dijital okuryazarlik bireylerin bilgisayar, televizyon, cep telefonu vb. dijital araglardan

cesitli amaglarla okuyup yazma halidir (Banaz, Maden & Maden, 2018, s. 686). Dijital
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okuryazarlik; bireyin bilgi iletisim teknolojilerini etkin bir bigimde 6grenmesini kapsarken
ayn1 zamanda bu teknolojilerle kisisel gelisimine fayda saglayacak, yasayacagi herhangi bir
problemi ¢ozecek, toplumsal katilim ve iiretimine katkida bulunacak sekilde teknolojilerin
giivenli, yasal ve ahlaki kullanimiyla ilgili yeterliklerini ifade eder (Kuralbayeva & Ozerbas,
2018, s. 16). Dijital okuryazarlik, “akilli telefonlar, tabletler, diziistii bilgisayarlar ve
masaiistii bilgisayarlar gibi ag cihazlar1 araciligr ile bilgiyi bulma, anlama, analiz etme,
liretme ve paylasabilme becerileri” olarak tanimlanmakta ve bu becerilerin ¢evrimigi
ortamlara 6zgii hukuk kurallar1 ve etik normlarini bilmeyi de igerdigi vurgulanmaktadir
(Akytiz, 2021). Dijital okuryazarlik kavrami, farkli boyutlariyla ele alinmakta ve ¢esitli alt
becerileri kapsamaktadir. Alanyazinda dijital okuryazarligin teknik beceriler, biligsel
yetkinlikler, sosyal-duygusal yeterlilikler, etik sorumluluklar ve giivenlik farkindalig1 gibi
cesitli alt boyutlardan olustugu belirtilmektedir (Martin, 2005; Ng, 2012; UNESCO, 2018).

Giliniimiiz bilgi toplumunda dijital okuryazarlik becerisine sahip bireylerden, dijital
teknolojiyi yalnizca bilgiye erismede degil bilgiyi liretme, degerlendirme, paylagma ve etik
sorumluluklar ¢ergevesinde bu teknolojiyi etkin, giivenli ve elestirel bicimde kullanmalari

da beklenmektedir.

Dijital okuryazarlik kavrami, elektronik okuryazarlik kavramina kiyasla daha genis
kapsamli ve iist diizey bir beceri alani olarak ele alinmaktadir. Elektronik okuryazarlik,
bireyin dijital teknolojilerin altyapisini olusturan elektronik araglarla dogrudan etkilesimini
merkeze alan islevsel bir beceri olarak tanimlanirken; dijital okuryazarlik, bireyin dijital
ortamlarda bilgiye erisme, erisilen bilgiyi sorgulama, yeni bilgi liretme, paylagsma ve bilgiyi
etik bicimde kullanma yeterliliklerini de kapsamaktadir (Kurbanoglu, 2010; Martin, 2005;
Ng, 2012;).

Egitimde dijital okuryazarlik, bireylerin egitim ortamlarinda dijital teknolojilerden fist
diizeyde yararlanabilmelerine olanak taniyan 6nemli bir beceri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
baglamda dijital okuryazarlik, dijital teknolojilerden yararlanarak egitim ortamlarinin daha
etkilesimli hale gelmesi i¢in 6grencilerden dgretmenlere, akademisyenlerden yoneticilere
kadar tim paydaslarin sahip olmasi1 gereken bir yetkinlik olarak degerlendirilmektedir
(Redecker, 2017; UNESCO, 2018). Egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde dijital
teknolojilerin etkin bir bi¢imde kullanilabilmesi i¢in dijital okuryazarlik becerisine sahip

olmanin temel bir gereklilik haline geldigi ifade edilmektedir (Akkoyunlu & Soylu, 2010).
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Egitim alaninda dijital okuryazarlik; dijital araglar1 kullanarak bilgiye ulasma, bilgiyi
tiretme, degerlendirme ve paylagsma becerilerinin yan1 sira dijital ortamda etik ve sorumlu
davraniglar sergileme, dijital kimlik yonetimi ve giivenli katilim gibi boyutlar1 da
icermektedir. Bununla birlikte dijital teknolojilerin 6§renme ve 6gretme stireglerinde aktif

ve tiretken bir bicimde kullanilabilmesini de kapsamaktadir (Ng, 2012; UNESCO, 2018).
2.1.5.1. Dijital Okuryazarhgin Amaci

Dijital okuryazarlik, giiniimiiz egitim sistemlerinde onemli bir yer tutmaktadir. Dijital
okuryazarligin amaci, bireylerin dijital diinyada bilgiye erisim, analiz etme, {liretme ve
paylasma becerilerini gelistirmektir. Bu dogrultuda bireylere dijital ortamlarda etkin bir

sekilde yer alabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi ve becerileri kazandirmay1 hedefler.

Dijital okuryazarligin bir diger amaci, bireylerin ¢evrimigi ortamlarda giivenli bir sekilde
hareket edebilmelerini saglamaktir. Ornegin, Akdogan ve Oner (2023) tarafindan
gergeklestirilen arastirmada, oOgretmenler ve Ogrencilerin dijital ortamlarda giivenligi
saglamak icin dogru sifreleme, antiviriis yazilimlar1 kullanma ve kisisel bilgileri
paylasmama konularinda ortak bir goriis belirttikleri ifade edilmektedir. Bu durum, dijital
okuryazarligin sadece bilgiye erisim degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi giivenli bir sekilde

kullanma becerisini de kapsadigini gostermektedir.

Dijital okuryazarligin gelisimi, bireylerin sosyal ve profesyonel yagamlarinda da énemli bir
yer tutmaktadir. Yildirim (2024) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, dijital okuryazarlik
diizeyinin, bireylerin kariyer tatmini tizerinde olumlu bir etkisi oldugu belirtilmektedir. Bu
durum, dijital okuryazarligin sadece egitimle smirli kalmayip, bireylerin genel yasam

kalitelerini de artirabilecegini gostermektedir.

Ozetle, dijital okuryazarligin amaci, bireylerin dijital ortamlarda etkin bir sekilde var
olmalar1 i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazandirmaktir. Bu baglamda, dijital okuryazarlik
egitimi, bireylerin bilgiye erisimlerinin 6tesinde, ayn1 zamanda bu bilgiyi giivenli bir sekilde

kullanmalarini ve elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerini saglamay1 hedeflemektedir.
2.1.5.2. Dijital Okuryazarhgm Onemi

Dijital ¢cagin getirdigi yenilikler, bireylerin bilgiye erisim bigimlerini ve bu bilgiyi kullanma
yeteneklerini koklii bir sekilde degistirmistir. Bu degisimle birlikte, dijital okuryazarliin

Oonemi, egitim alaninda da giderek daha fazla vurgulanmaktadir. Egitimciler ve dgrenciler
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i¢in dijital okuryazarlik becerisi, sadece bilgiye ulasmay1 hedeflemekle kalmay1p, bu bilgiyi

elestirel bir sekilde degerlendirme ve etkili bir sekilde kullanma becerisini de kapsamalidir.

Dijital okuryazarligin 6nemi, 6zellikle COVID-19 pandemisi sirasinda daha da belirgin hale
gelmistir. Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar1 yayginlasmis ve 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeyleri, uzaktan egitimdeki basarilar1 iizerinde dogrudan etkili
olmustur. Yapilan aragtirmalarda, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin iyi oldugu,
ancak uzaktan egitime yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir (Gezer &
Karagdzoglu, 2023). Dijital okuryazarligin egitimdeki roliiniin giderek arttigr géz oniine
alindiginda, 68retmenlerin bu becerilerini gelistirmelerinin ¢evrim igi egitimlere yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkileyecegi sonucuna varilabilir.

Dijital okuryazarlik, bireylerin dijital araclart verimli bir bicimde kullanabilme yetenegi
olarak goriiliirken, ayn1 zamanda bu teknolojilerin getirdigi riskleri yonetme becerisini de
icermektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla gelismesi, bireylerin dijital ortamda
etkin ve giivenli bir sekilde yer alabilmesi i¢in gerekli olan yetkinlikleri edinmelerini zorunlu

kilmaktadir.

Dijital okuryazarligin yalnizca bireyler i¢in degil, egitim kurumlari i¢in de 6nemli bir hedef
oldugu bilinmektedir. Eguz (2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada, dijital okuryazarligin
egitimdeki stratejik onemi ele alinmistir. Aragtirma, dijital okuryazarligin, bireylerin sosyal

ve kisisel gelisimlerini desteklemek icin gerekli becerileri kazandirdigini belirtmektedir.

Kisacasi, dijital okuryazarlik, egitimdeki doniisiim siirecinde 6nemli bir bilesen olarak
varligin1 ortaya koymaktadir. Dolayisiyla egitim sistemlerinin temel hedeflerinden biri de
bireylerin dijital diinyada etkin bir sekilde yer alabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi ve

becerilerin kazandirilmasi olmalidir.
2.1.5.3. Ogretmen Adaylar ve Dijital Okuryazarhk

Dijital okuryazarlik, gliniimiiz egitim sisteminin vazgecilmez bir pargasi, temel taslarindan
biri haline gelmistir. Bu beceri, 6gretmen adaylarinin egitim siireglerinde de 6nemli bir yere
sahiptir. Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik becerileri ve e-6grenme konusundaki
tutumlari incelendiginde, dijital okuryazarlik becerilerinin e-6grenme platformlarina yonelik
tutumlarin1 olumlu yénde etkiledigi goriilmiistiir (Giiltekin vd., 2019). Bu durum,

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin artirtlmasinin, egitimdeki dijital doniisiim
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siirecine katki saglayacagini ortaya koymaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin artirilmasi, e-6grenme siireglerinde daha etkili olmalarma da

yardimci olacaktir.

Ogretmen adaylarinin pedagojik yeterliliklerini gelistirmede dijital okuryazarligin etkisi,
egitimdeki teknolojik doniisiimle birlikte daha da artmistir. Ogretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin artirtlmasi, onlarin egitim siireglerinde daha etkili olmalarini
saglarken, ayn1 zamanda pedagojik yeterliliklerini de gelistirmektedir. Bu baglamda, dijital
okuryazarligin egitim programlarina entegre edilmesi, 6gretmen adaylarinin gelecekteki

egitim uygulamalarinda daha basarili olmalarina katkida bulunacaktir.

Dijital okuryazarligin egitimdeki rolii, 6gretim materyallerinin gelistirilmesi ile de iliskilidir.
Ogretmen adaylarmin dijital &gretim materyali gelistirme &zyeterlikleri ile dijital
okuryazarlik ve elestirel diistinme egilimleri arasindaki iliskiye bakildiginda; dijital
okuryazarlik ve elestirel diistinme egilimlerinin, dijital 68retim materyalleri gelistirme
ozyeterliklerini olumlu ydnde etkiledigi gdézlemlenmistir (Y1lmaz Ozden, 2023). Béylece,
dijital okuryazarligin 6gretmenlerin egitim materyali gelistirme siire¢lerinde kritik bir faktor
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Oyleyse dgretmen adaylarmin dijital okuryazarlik becerilerinin

gelistirilmesi, egitim siireglerinde daha basarili olmalarina katki saglayacaktir.

Dijital okuryazarlik diizeylerinin 6gretmen adaylarinin mesleki kimlikleri iizerindeki etkisi
dikkate degerdir. Atal'm (2019) calismasinda, bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin
mesleki kimlikleri lizerinde egitim siireclerinin etkisi incelenmistir. Arastirma, 6gretmen
adaylarinin kendilerini yeterli hissetmemeleri durumunda, mesleki kimliklerinin olumsuz
etkilendigini gostermektedir. Bu baglamda, dijital okuryazarlik egitimi, Ogretmen

adaylarinin kendilerini daha yetkin hissetmelerine yardime1 olabilir.

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlar ile dijital okuryazarhik diizeyleri
arasinda bir baglantt oldugu goriilmektedir. Ciftcioglu ve Isikoglu'nun (2023)
aragtirmasinda, okul Oncesi programinda egitim goéren Ogretmen adaylarimin dijital
okuryazarlik becerileri ile uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda pozitif bir iligki tespit
edilmistir. Bu durum, dijital okuryazarlik becerilerinin, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim

siireclerine daha olumlu yaklagsmalarini sagladigin1 gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik seviyelerinin artirilmasi, dijital vatandaslik

davraniglarin1 da olumlu yo6nde etkileyecektir. Dijital okuryazarlik becerilerinin
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gelistirilmesi, 6gretmen adaylarinin hem bireysel hem de toplumsal sorumluluklarini yerine

getirmelerine yardime1 olacak, egitimdeki basarilarini artiracaktir.

Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeyleri ve bu diizeylerin gesitli degiskenlerle
iliskisi iizerine yapilan arastirmalar, egitim politikalarinin sekillendirilmesinde 6nemli bir
kaynak olusturmaktadir. Bundan dolayi, egitim politikalarinin ve 6gretim programlarinin
gozden gegirilmesi, 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin artirilmasi igin

O6nemli bir adim olacaktir.
2.2. Ozyeterlik Kavram ve Dijital Okuryazarhkta Ozyeterlik

Ozyeterlik kavrami, bireylerin belirli bir gdrevi basariyla yerine getirebileceklerine iliskin
inan¢larii ifade etmektedir. Bu kavram, Albert Bandura tarafindan gelistirilen Sosyal
Biligsel Kuramin temel bilesenlerinden biri olup, bireylerin davranislarini, motivasyonlarini
ve O0grenme siireclerini dogrudan etkileyen bir unsur olarak ele alinmaktadir (Bandura,
1997). Bandura’ya gore bireylerin bir gorevi basarabileceklerine yonelik inanglari, o goreve
yonelik caba diizeylerini, karsilastiklar1 zorluklar karsisinda gosterdikleri direnglerini ve

basar1 diizeylerini belirlemektedir.

Ozyeterlik algisi, motivasyon kuramlariyla da yakindan iliskilidir. Ozellikle basar
motivasyonu ve 6z-belirleme kurami g¢ercevesinde ele alindiginda, bireylerin kendilerini
yeterli hissetmeleri, O6grenme siirecine aktif katilimlarimi ve igsel motivasyonlarini
artirmaktadir (Deci & Ryan, 2000). Egitim baglaminda &gretmenlerin ve Ogrencilerin
Ozyeterlik algilarinin yiiksek olmasi, 6grenme siirecine yonelik daha olumlu tutum

gelistirmelerine ve akademik basarilarinin artmasina katki saglamaktadir.

Dijital okuryazarlik baglaminda 6zyeterlik, bireylerin dijital araglar1 ve teknolojileri etkili
bir bi¢imde kullanabileceklerine yonelik inanglarin1 kapsamaktadir. Dijital okuryazarlikta
Ozyeterlik algis1 yiliksek olan bireylerin, dijital teknolojileri 6grenme ve 6gretme stireglerine
entegre etme konusunda daha istekli olduklar1 ve bu siireglerde daha az kaygi yasadiklar
belirtilmektedir (Bandura, 1997; Ng, 2012). Bu durum, dijital okuryazarlik becerilerinin
yalnizca teknik yeterliklerle degil, ayn1 zamanda bireyin kendine olan giiveniyle de yakindan

iliskili oldugunu gostermektedir.

Alanyazinda yapilan arastirmalar, dijital okuryazarlik diizeyleri ile Ozyeterlik algilar

arasinda anlaml iliskiler bulundugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin dijital
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okuryazarlik diizeyleri ile dijital 6gretim materyali gelistirme ozyeterlikleri arasinda olumlu
bir iliski oldugu; dijital becerileri gelismis 6gretmenlerin 6gretim siireclerinde kendilerini
daha yeterli hissettikleri belirtilmektedir (Goger, Kogoglu & Oguz Hacat 2023). Benzer
sekilde, Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile uzaktan egitimdeki Ozyeterlik
algilar1 arasinda pozitif yonlii iliskiler oldugu goriilmektedir (Asiroglu, Nuhoglu & Sahin
Sarkin, 2024).

Dijital okuryazarlikta 6zyeterlik, yalnizca 6gretmenler icin degil, 6grenciler i¢in de dnemli
bir degisken olarak degerlendirilmektedir. Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
akademik oOzyeterlik algilar1 arasinda anlamli iligkiler bulundugu; dijital araglar1 etkin
kullanabilen 6grencilerin 6grenme siireclerinde daha bagimsiz ve motive olduklart ifade
edilmektedir (Arslan, 2023). Ayrica 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklarin da dijital
okuryazarlik ve 6zyeterlik algilar1 lizerinde etkili olabildigi belirtilmektedir (Bakag, 2022).
Bu dogrultuda, dijital okuryazarlikta 6zyeterlik algisinin gelistirilmesi, 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin egitim teknolojilerini daha etkin, iiretken ve giivenli bir big¢imde
kullanabilmeleri ac¢isindan biliylik Onem tagimaktadir. Egitim sistemlerinde dijital
okuryazarlik becerilerinin yani sira bireylerin 6zyeterlik algilarini giiglendirmeye yonelik
stratejilerin gelistirilmesi, 6grenme ve 0gretme siireclerinin niteligini artirabilecek dnemli

bir unsur olarak degerlendirilmektedir.
2.3. Egitim Teknolojileri ve Kaygi Kavram

Kaygi kavrami, psikoloji ve egitim bilimlerinde siklikla ele alinan bir olgu olup, bireyin
cevresel, bilissel ve duygusal faktorlerle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Kaygi, kotii
bir sey olacakmig diisiincesi ile ortaya ¢ikan ve nedeni tam olarak bilinmeyen gerginlik
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2022). Ciiceloglu (2016) ise kaygiy1, bireyin basarisiz olma
hissi, aciz kalma veya korku hissetme gibi duygular1 karmasik bir sekilde i¢inde barindiran
durumu olarak tanimlamistir. Kaygi, genellikle bireyin basa ¢ikmakta zorlandigi, kontrol
edemedigi ya da belirsiz olarak algiladigi durumlarda hissedilen huzursuzluk, endise ve
gerginlik halidir. Bu duygusal durum, bireyin davranislarini, diislincelerini ve hatta
fizyolojik tepkilerini etkileyebilir, ayn1 zamanda bireyin sosyal iligkileri ve toplumsal
etkilesimleri lizerinde de belirleyici bir rol oynayabilir. Temelde bu kavram olumsuz bir
duygu olarak algilansa da bireylerin hedeflerine ulagmalarinda onlar1 motive edebilmekte ve

harekete gecirmelerine olumlu katki saglayabilmektedir (Akgiin, Aydin & Gonen, 2007).
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Kaygi ve ozyeterlik, egitim psikolojisi alaninda bireylerin akademik, mesleki ve kisisel
gelisim siireglerinde 6nemli rol oynayan iki temel psikolojik degiskendir. Ozellikle egitim
ortamlarinda, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin kaygi diizeyleri ile ozyeterlik inanglar
arasindaki iliski, akademik basari, mesleki doyum, motivasyon ve psikolojik iyi olus gibi
bircok onemli c¢iktiy1 etkileyebilmektedir. Bu nedenle, kaygi ve oOzyeterlik arasindaki
iligkinin incelenmesinin, egitim bilimleri alaninda hem kuramsal hem de uygulamali agidan
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim Bandura (1997) o6zyeterlik inanglar1 yiiksek
bireylerin, bir isi yerine getirirken daha istekli, yasanan zorluklara daha dayanikli ve 1srarci
olduklarim1 ve daha az kaygi duyduklarini ileri stirmektedir. Bu agidan bakildiginda
Ozyeterlik algilar1 yiiksek bireylerden, karsilastiklari zorluklar1 birer tehdit olarak degil
istesinden gelinebilir bir 6grenme firsat1 olarak gormesi ve kaygi diizeylerinin de daha
diisiik olmas1 beklenir. Ayrica Bandura (1997), 6zyeterlik algisi diisiik olan bireylerin,
zorluklar karsisinda daha hizli vazgectiklerini, daha fazla gerilim ve kaygi yasadiklarini

belirtmektedir.

Egitim alaninda yapilan arastirmalar, kaygi ve 6zyeterlik arasindaki iliskinin ¢cogunlukla
negatif yonde oldugunu gostermektedir. Giil ve Giingor’iin (2021) 6gretmen adaylari
tizerinde yaptig1 bir arastirmada, 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik inancglari ile mesleki kaygi
diizeyleri arasinda negatif yonde yliksek diizeyde bir iligki oldugunu belirlemesi, bu duruma
bir ornektir. Calismada elde edilen sonuglara gore dzyeterlik algisi yiliksek olan §gretmen
adaylarinin, mesleki kaygi diizeylerinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir (Gil & Glingor,

2021).

Egitim teknolojileri, giiniimiiz egitim sistemlerinde ©nemli bir yer tutmakta ve bu
teknolojilerin kullanimi &gretim siireglerini  dontistiirmektedir. Egitim teknolojilerinin
O0grenme ortamlarina entegrasyonu, 6gretmenler ve 6grenciler agisindan kaygi, 6zyeterlik ve
motivasyon gibi psikolojik degiskenlerle yakindan iliskilidir. Bu baglamda, egitim
teknolojileri kullanimi kaygisi ile 6zyeterlik algis1 arasindaki iliskinin anlasilmasi; 6gretmen
adaylarmin egitim teknolojilerini kullanma siireclerinde karsilastiklar1  giigliiklerin
belirlenmesine, bu giigliiklerin azaltilmasina yonelik destekleyici uygulamalarin
gelistirilmesine ve Ogretmen yetistirme programlarinda dijital yeterlikleri giiglendirmeye

yonelik diizenlemelerin yapilmasina katki saglayabilir.
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Egitim teknolojilerinin kullanimi, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin kaygi diizeylerini de
etkileyebilir. Ornegin, Durmus ve Kiziltan’in (2022) calismasinda, cevrimici 6grenme
ortamlarinda Ggretmen adaylarinin  kaygi diizeyleri incelenmis, c¢evrimi¢i egitim
siireglerinin, ogrencilerin kaygi diizeylerini artirabilecegi tespit edilmistir. Ozellikle,
cevrimigi derslerde aktif katilim gostermeyen 68rencilerin daha yiiksek kaygi seviyelerine
sahip oldugu bulunmustur (Durmus & Kiziltan, 2022). Bu durum, egitim teknolojilerinin
etkili bir sekilde kullanilmadiginda kaygiy1 artirabilecegini gostermektedir.

Kayhan (2022), 6gretmenlerin egitim teknolojilerini kullanma diizeyleri ile sinif yonetimi
kaygilar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Aragtirma bulgularina gore, 6gretmenlerin egitim
teknolojilerini kullanma diizeyleri ile sinif yonetimi kaygilar1 arasinda zayif diizeyde ve
negatif yonli bir iliski bulundugu belirlenmistir (Kayhan, 2022). Bu bulgu, egitim
teknolojilerini daha yiiksek diizeyde kullanan 6gretmenlerin sinif yonetimine yonelik kaygi
diizeylerinin daha diisiik olma egilimi gosterdigine, ancak bu iligkinin sinirh bir diizeyde

olduguna isaret etmektedir.

Egitim teknolojilerinin 6grenciler tizerindeki etkileri de kaygi kavramu ile iligkilidir. Egitim
teknolojilerinin  kullanimi ile ilgili kaygilarin, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin egitim
siireclerine olan katilimlarini olumsuz etkileyebilmektedir. Cab1 ve Yalginalp (2015) Egitim
Teknolojileri Kayg1 Olgegini, gretmen adaylarmin teknoloji kullanma kaygilarmi 6lgmek
amaciyla gelistirmistir. Aragtirma, 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanma kaygilarinin
belirlenmesi ve bu kaygilarin azaltilmasi igin stratejilerin gelistirilmesi gerektigini

vurgulamaktadir (Cab1 & Yalcmalp, 2015).

Glingérmez'in (2021) calismasinda, ortaokul 6grencilerinin teknoloji ile kendi kendine
o0grenme diizeyleri ile test kaygilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucu,
ogrencilerin teknoloji ile kendi kendine 6grenme diizeyleri ile test kaygilar1 arasinda pozitif
ve anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir (Gilingdrmez, 2021). Bu bulgu, egitim
teknolojilerinin 6grencilerin kayg diizeylerini etkileyebilecegini ve bu etkinin d6grencilerin

akademik basarilar1 tizerinde 6nemli bir rol oynayabilecegini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, egitim teknolojileri ile kaygi kavrami arasindaki iliski, hem 6gretmenler hem
de 6grenciler i¢cin 6nemli bir konudur. Egitim teknolojilerinin etkili bir sekilde kullanilmasi,
Ogretmenlerin ve oOgrencilerin kaygi diizeylerini azaltabilir. Ancak, bu teknolojilerin

kullaniminda karsilasilan zorluklarin ve kaygilarin ele alinmasi, egitim siireclerinin daha
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etkili hale gelmesi i¢in gereklidir. Dolayisiyla egitim teknolojilerinin kullanimi ile ilgili

kaygilarin azaltilmas: i¢in stratejilerin gelistirilmesi gerektigi diistiniilmektedir.
2.4. Alanyazin Taramasi

Dijitallesmenin hiz kazandig1 21. yiizyilda, bireylerin bilgiye erisim, bilgiyi degerlendirme,
iiretme ve paylasma siireglerinde dijital okuryazarlik becerileri kritik bir rol iistlenmektedir.
Egitim teknolojileri ise, bu becerilerin gelistirilmesi ve egitim siireclerinin daha etkili,
etkilesimli ve erisilebilir hale gelmesi icin ¢esitli dijital ara¢ ve platformlarin egitim
ortamlarina entegrasyonunu kapsamaktadir. Bu baglamda, dijital okuryazarlik ve egitim
teknolojisi iligkisi, egitim bilimleri literatiiriinde yogun bicimde tartigilan ve arastirilan bir
alan haline gelmistir. Bu kisimda Yozgat Bozok Universitesi abone veri tabanlarinda yer
alan, dijital okuryazarlik ve egitim teknolojisi kavramlarinin egitimdeki yeri, 6gretmen ve
Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri, dijital okuryazarligin 6grenme
siireclerine etkisi ve egitim teknolojilerinin kullanimina iligskin gilincel arastirmalar ele

alimustr.

Dijital okuryazarlik egitiminin ilkeleri arasinda kapsayici egitim, yenilik¢i Ogretim
yontemleri ve dijital etik egitimi gibi unsurlar 6ne ¢ikmaktadir (Afsar, Cetin, Erkog, Ozan
& Terzi, 2024). Bu yaklasim, egitim teknolojilerinin yalnizca teknik bir arag¢ olarak degil,
ayni zamanda toplumsal ve Kkiiltiirel baglam igerisinde degerlendirilmesi gerektigini
gostermektedir. Bu bakimdan dijital okuryazarlik, egitim teknolojilerinin etkin kullaniminda
toplumsal esitlik ve firsat esitligi acisindan onem tasimaktadir. Kaya (2021), bireyin yer
aldig1 toplumsal tabakanin dijital okuryazarlik diizeyleri lizerinde etkili oldugu sonucuna
ulagsmigtir. Egitim teknolojisi uygulamalarinda dijital ugurumun azaltilmasi ve toplumsal
esitligin saglanabilmesi i¢in dijital okuryazarlik egitimlerinin yayginlastirilmas: gerektigi

ifade edilmektedir.

Dijital okuryazarlik diizeyleri, literatiirde farkli degiskenler acisindan da incelenmistir.
Goldag’in (2021) gerceklestirdigi arastirmada, 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
dijital veri giivenligi farkindaliklar1 arasinda ytiksek diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski
saptanmistir. Bu bulgu, dijital okuryazarlik becerilerinin dijital giivenlik farkindaligiyla
dogrudan iligkili oldugunu ve egitim teknolojilerinin giivenli kullaniminda 6énemli bir rol

oynadigini gostermektedir.
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Dijital okuryazarlik alanindaki arastirmalari biitiinciil bicimde ele alan ¢alismalar, kavramin
cok boyutlu yapisina dikkat ¢ekmektedir. Baber, Fanea-Ivanovici, Lee ve Tinmaz (2022),
dijital okuryazarlik iizerine yapilan ¢aligmalar1 sistematik bigimde inceleyerek literatiirde
dort temel temanin 6ne ¢iktigini belirtmektedir: dijital okuryazarlik, dijital yeterlikler, dijital
beceriler ve dijital diistinme. Aragtirmacilar, dijital okuryazarligin yalnizca teknik becerilerle
sinirli olmadigini; elestirel diisiinme, etik farkindalik ve toplumsal katilim gibi boyutlar1 da
kapsayan ¢ok yonlii bir yap1 oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda dijital okuryazarligin
egitim teknolojileriyle iliskisi, yalnizca ara¢ kullanimina indirgenmemesi gereken biitiinciil

bir yeterlik alan1 olarak degerlendirilmektedir.

Literatlirde akademisyenlerin dijital okuryazarlik becerileri baglaminda 6gretim durumlari,
kisisel gelisim, kaynak tercihi, materyal se¢imi ve duyussal degerler gibi temalarin 6ne
ciktig1 goriilmektedir (Aydin, Celikoglu, Cetinkaya, Dagdalan & Yesiltas, 2023). Bu durum,
dijital okuryazarligin egitim teknolojileriyle biitiinlesik bi¢cimde ele alinmasi ve yalnizca
teknik yeterlikler degil, elestirel diislinme, iletisim ve etik gibi boyutlarin da gelistirilmesi

gerektigine isaret etmektedir.

Pangrazio ve Sefton-Green (2021) tarafindan yiiriitiilen bir bagka calismada arastirmacilar,
dijital okuryazarlik, dijital vatandaslik ve dijital haklar kavramlarini karsilagtirmali bi¢imde
ele alarak dijital okuryazarligin yalnizca bireysel beceriler baglaminda degil, etik, toplumsal
ve demokratik boyutlariyla birlikte degerlendirilmesi gerektigini savunmaktadir. Dijital
okuryazarligin teknik yeterliklere indirgenmesinin, bireyleri veri giivenligi, gézetim ve
algoritmik yonlendirme gibi riskler karsisinda savunmasiz birakabilecegi vurgulanmaktadir.
Bu yoniiyle dijital okuryazarligin, egitim teknolojileri kullaniminda elestirel ve etik bir

cerceveyle ele alinmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Dijital okuryazarligin egitim programlarina entegrasyonu da literatiirde 6nemli bir problem
alan1 olarak ele alinmaktadir. Alpan ve Altun’un (2021) temel egitim programlar1 {izerine
yaptiklar incelemede, dijital okuryazarligin “dijital yetkinlik” baglig: altinda Tiirkce, sosyal
bilgiler ve hayat bilgisi derslerinde diger derslere kiyasla daha fazla yer aldigs; fen bilimleri
programinda ise bu kazanimlarin daha smirli oldugu tespit edilmistir. Ayrica dlgme ve
degerlendirme boyutunda higbir programda dijital okuryazarliga yer verilmedigi ortaya
konmustur. Bu bulgu, dijital okuryazarligin egitim teknolojileriyle biitlinlesmesinin

programlarin tiim boyutlarinda heniiz yeterince saglanamadigin1 géstermektedir.
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Ogretmenler ve 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini inceleyen Cengelci vd.
(2022) dijital okuryazarlik becerilerinin 6gretmenlerin mesleki gelisiminde ve egitim
teknolojilerinin etkin kullaniminda 6nemli bir belirleyici oldugunu ifade etmektedir. Celik,
Giines, Giines, Kogyigit ve Tabak (2023) ise O0gretmenlerin dijital becerileri {izerine
yaptiklar1 nitel arastirmada, dijital teknolojilerin sinif i¢i 6gretim siireglerinde etkili bicimde
kullanilmasinin 6grencilere daha katilime1 ve 6zgiin 6grenme deneyimleri sundugunu ortaya

koymaktadir.

Karunaratne ve Pathiranage (2023), 6gretmenlerin egitim teknolojilerindeki roliinii ve dijital
okuryazarlik baglamindaki deneyimlerini COVID-19 o6ncesi ve sonrast donemleri
karsilastirarak inceleyen sistematik bir literatiir taramasi gergeklestirmistir. Arastirma
bulgulari, pandemi Oncesinde Ogretmenlerin kendilerini teknolojik agidan yeterli
algiladiklarini; ancak pandemi sonrasi donemde teknoloji kullaniminin zorunlu hale
gelmesiyle birlikte 6gretmenlerin dijital yeterlik algilarinda belirgin bir diisiis yasandigini
ortaya koymustur. Ozellikle pedagojik bilgi ile teknoloji kullaniminin biitiinlestirilememesi,
dijital okuryazarlik baglaminda 6ne ¢ikan temel sorunlardan biri olarak vurgulanmstir.
Calismada ayrica 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu siirecinde altyapi yetersizlikleri,

artan is yiikii, zaman kisitlilig1 ve teknolojiye yonelik kaygi yasadiklar belirtilmistir.

Fernandez-Batanero, Montenegro-Rueda, Reyes-Rebollo ve Romén-Gravan (2021),
tarafindan yapilan bir arastirmada, egitim teknolojilerinin 6gretmenlerde stres ve kaygi
olusturabildigi ve bu durumun 6zellikle diisiik dijital 6zyeterlik algis1 ve yetersiz hizmet igi
egitimlerle iliskili oldugu belirtilmektedir. Benzer sekilde Agha, Bevan Jones, Hussain,
Lucassen, Merry, Simpson, Stallard, Rice ve Weavers (2023), dijital teknolojilerin bireylerin
kayg1 diizeylerini azaltmada potansiyel sundugunu ancak bu araclarin etik, giivenlik ve

stirdiiriilebilirlik boyutlarinin dikkatle ele alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Dijital okuryazarlik, egitim teknolojilerinin sinif i¢i uygulamalarinda 6gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin dijital materyal tasarimi yeterlikleriyle de yakindan iligkilidir. Bahadir,
Kir ve Ulucan (2024), 6gretmenlerin dijital materyal tasarimi yeterlikleri ile dijital
okuryazarlik diizeyleri arasinda gii¢lii pozitif iliskiler bulundugunu ortaya koymustur.
Giilten, Giilten, Giilten ve Leman (2023) ise Ogretmenlerin dijital platformlar1 farkli
amaglarla kullandiklarin1 ve bu tercihlerinin 6grenme siirecleri iizerinde anlamli etkiler

yarattigini belirtmektedir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. Iliskisel tarama modeli, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskinin
varligint ve yoniinii belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2016). Bu
calismada 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6zyeterligi ile egitim teknolojileri
kullanim1 kaygilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaclandigindan, iliskisel tarama

modeli tercih edilmistir.

Arastirmada Orneklemin belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Bu yontem, zaman, maliyet ve is gilicii gibi siirliliklar nedeniyle
arastirmacinin erisiminin daha kolay oldugu gruplar iizerinden veri toplamasina olanak
tanmimaktadir (Cunningham, Pittenger & Weathington, 2017). Kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi, arastirma bulgularinin genellenebilirligi agisindan smirliliklar
tagiyabilmekle birlikte, degiskenler arasindaki iliskilerin incelenmesini amaglayan ve
kesfedici nitelik tasiyan arastirmalarda siklikla tercih edilmektedir (Aaron, Phillips &
Phillips, 2013).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni, 2006 sonrasinda kurulmus devlet {iniversitelerinin egitim
fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarindan olusmaktadir. Evrenin bu sekilde
sinirlandirilmasinda, iiniversitelerin kurulus yili, akademik yapilanmalar1 ve 6grenci
profillerinin benzerlik gdstermesinin arastirma bulgularinin daha anlamli bir baglamda
degerlendirilmesine katki saglayacagi diisiincesi etkili olmustur. Arastirmanin
orneklemini ise, 20242025 egitim-6gretim yilinda Yozgat Bozok Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenim gbren ve aragtirmaya goniillii olarak katilan 845 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Calismaya katilan 6grencilere iliskin demografik bilgiler Tablo 3.1°de

sunulmustur.
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Tablo 3.1. Calismaya katilan 6grencilere iliskin demografik bilgiler

Degisken Kategori F %
Cinsiyet Kadin 616 72,9
Erkek 229 27,1
Program Smif Og. Prog. 131 15,50
Okuléncesi Og. 149 17,63
Prog.
Tiirkge Og. Prog. 156 18,46
Matemetik Og. 95 11,24
Prog.
Ingilizce Og. Prog. 142 16,80
PDR Prog. 172 20,36
Sinif 1. Stf 213 25,21
2. Sinif 216 25,56
3. Smf 203 24,02
4. Smf 213 25,21

Fen bilgisi 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi programlarinda 6grenim goéren
O0grenci sayisinin sinirli olmasi nedeniyle, bu programlardaki 6grenciler arastirma

kapsamina dahil edilmemistir.

Arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu nedenle elde edilen
bulgularin Tirkiye’deki tiim O6gretmen adaylarina genellenmesi amaglanmamaktadir.
Bulgular, yalnizca arastirmanin yiriitiildiigii 6rneklem cercevesinde degerlendirilmis

olup, farkli tiniversitelerde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin akademik basari
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diizeyleri, sosyo-ekonomik Ozellikleri ve {iniversiteye yerlesme kosullarinin farklilik

gosterebilecegi gbz onilinde bulundurulmalidir.
3.3. Verileri Toplama Araclar

Calismada veriler daha 6nceden hazirlanmis 6l¢ekler araciligiyla toplanmistir. Kullanilan

Olceklere iliskin bilgiler asagidaki gibidir.

3.3.1. Ogretmen Adaylarimin Dijital Okuryazarhk Ozyeterlik Olcegi [OADOOO]
(Ocak & Karakus, 2018):

OADOOO b6gretmen adaylarina yonelik hazirlanmis ve dgretmen adaylarinin dijital
okuryazaligini farkli alt boyutlariyla beraber inceleyen bir 6l¢ek olmasi nedeniyle bu
calismada veri toplama araclarindan biri olarak kullanilmistir. OADOOO besli likert
tipinde hazirlanmis 35 maddelik bir dlgektir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 35, en
yiiksek puan 165’tir. Bu dlgek Uretim (11 madde), Dijital Kaynaklar1 Kullanabilme (10
madde), Uygulama (9 madde) ve Destek (5 madde) faktorlerinden olusmaktadir. Olgegin
maddelerine iligkin faktor yiik degeri .46 - .78 arasinda degismektedir. Birinci faktor
Cronbach’s Alpha katsayis1 .90; ikinci faktor igin .88; ticlincii faktor i¢in .86 ve dordiincii
faktdr igin .81 olarak belirlenmistir. Olgegin biitiinii ise .96 alfa degerine sahiptir.
Bununla birlikte toplam varyansin %531 agiklanmaktadir (Ocak & Karakus, 2018). Bu
aragtirmada kullanilan Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Ozyeterlik Olgegi’nin
i¢ tutarlilig1 bu caligma kapsaminda yeniden incelenmistir. Elde edilen Cronbach’s Alpha
katsayilar1 Uretim alt boyutu i¢in .86, Dijital Kaynaklar1 Kullanabilme alt boyutu i¢in
.90, Uygulama alt boyutu i¢in .86 ve Destek alt boyutu i¢in .84 olarak hesaplanmistir.
Olgegin geneline iliskin Cronbach’s Alpha katsayis1 .95’tir. Elde edilen degerler, dlgegin
gelistirildigi calismada raporlanan giivenirlik katsayilariyla biiytik dlclide ortiismektedir.

Aragtirmacilardan e-posta yoluyla 6l¢egin kullanim izni alinmistir.

3.3.2. Egitim Teknolojileri Kullanimi Kayg1 Olcegi [ETKKO] (Cab1 & Yalgnalp,
2015):

ETKKO o6gretmen adaylarma yonelik hazirlanmis, egitim bilimleri ve 6gretmen
yetistirme ile bilgisayar ve 6gretim teknolojileri kategorilerini kapsayan bir 6l¢ek oldugu
i¢in bu ¢alismada veri toplama araci olarak tercih edilmistir. ETKKO besli likert tipinde

hazirlinmis 24 maddelik bir dlgektir. Olcek maddelerinin puanlanmasinda “1 puan gok
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kaygilaniyorum, 5 puan kaygilanmiyorum” ifadelerine karsilik gelmektedir. Bundan
dolay1 6l¢ekten alinan yiiksek puan diisiik kaygiy1, diisiik puan ise yiliksek kaygiy1 ifade
etmektedir. Bu durum verilerin yorumlanmasinda gz oniinde bulundurulmustur. Bu
Olcek Gorev Yeri Merkezli kaygi (4 madde), Teknoloji Dezavantaj-Kisithilik Merkezli
Kaygi (7 madde), Teknoloji Entegrasyonu Merkezli Kaygi (5 madde), Teknoloji
Yonetim Merkezli Kaygi (5 madde) ve Teknik Merkezli Kaygi (3 madde) faktorlerinden
olusmaktadir. Olgegin maddelerine iliskin faktdr yiik degeri .40 - .67 arasinda
degismektedir. Olgegin biitiinii ise .92 alfa degerine sahiptir. Bununla birlikte toplam
varyansin %66’s1 aciklanmaktadir (Cab1 & Yalginalp, 2015). Egitim Teknolojileri
Kullanim1 Kaygi Olgegi’nin bu arastirmadaki genel giivenirlik katsayis1 .92 olarak
hesaplanmis olup, bu deger Olcegin gelistirildigi calismada raporlanan giivenirlik

katsayisiyla aynidir. Arastirmacilardan e-posta yoluyla 6l¢egin kullanim izni alinmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler arastirmaci tarafindan yiiz ylize ve tek oturumda toplanmistir. Aragtirmaci
uygulama dncesinde Yozgat Bozok Universitesi Etik Komisyonuna bagvurmus ve alinan
etik izin dogrultusunda Olgme araglarmi katilimcilara uygulamistir. Arastirmaci
tarafindan katilimcilara 6lgme araglar ile ilgili gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Bu
dogrultuda sinif 6gretmenligi, okul 6ncesi 6gretmenligi, Tiirkce 6gretmenligi, matematik
ogretmenligi, Ingilizce dgretmenligi ve psikolojik rehberlik ve danisma programlarinda
O0grenim goren tiim sinif diizeylerindeki 6grencilere 6l¢me araglart uygulanmistir. Fen
bilgisi ve sosyal bilgisi 6gretmenligi programlarindaki 6grenci sayisi az oldugu icin bu
programlardaki &grenciler calismaya dahil edilmemistir. Olgme araglarinin

cevaplanmasinda goniilliik esas alinmugtir.

Analizlere baslamadan once kayip degerler, u¢ degerler ve orneklem biiyiikliigiiniin
uygunlugu varsayimi incelenmistir. Analiz Oncesinde veri temizleme asamalari
yiiriitiilmiis; kayip veri ylizdesi %5’in altinda oldugundan listwise analiz tercih edilmistir.
Aykiri deger incelemesi Z—puani+3.29 dl¢iitii/Mahalanobis mesafesi ile gerceklestirilmis
ve veri setinden cikarilmasini gerektiren ekstrem deger bulunmamistir Bu nedenle
analizlerde toplam puanlar kullanilmistir. Analizlere ne yonde devam edilecegine iliskin
karar vermek icin OADOOO ve ETKKO’den ve alt boyutlaridan alinan toplam puanlar

tizerinden dagilimin normalligi varsayimi incelenmistir.
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Tablo 3.2. Normal dagilim analiz sonuglari

Degisken W p
OALTF1 — Uretim 949 <.001
OALTF2 — Dijital Kaynaklar1 Kullanabilme 846 <.001
OALTF3 — Uygulama Kullanabilme 963 <.001
OALTF4 — Destek 890 <.001
OTOPLAM - Dijital Okuryazarlik Ozyeterlik Toplam 957 <.001
KALTF1 — Gorev Yeri Merkezli Kaygi 972 <.001
KALTF2 — Teknoloji Dezavantaj—Kisitlilik 988 <.001
KALTF3 — Teknoloji Entegrasyonu 971 <.001
KALTF4 — Teknoloji Yonetimi 983 <.001
KALTFS — Teknik Kayg1 964 <.001

KTOPLAM - Egitim Teknolojileri Kullanimi1 Kaygi Toplam .994 <.003

Tablo 3.2°de verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro—Wilk normallik
testi ile incelenmistir. Analiz sonuglari, hem Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik
Ozyeterlik Olgegi'nin alt boyutlart ve toplam puam hem de Egitim Teknolojileri
Kullanim1 Kaygi Olgegi’nin alt boyutlar1 ve toplam puani igin Shapiro-Wilk test
istatistiginin anlamli oldugunu gostermistir (p < .05). Bu bulgu, ilgili degiskenlerin
normal dagilim varsayimimi karsilamadigini ortaya koymaktadir. Bundan dolay:
aragtirmanin  alt problemlerinin incelenmesinde parametrik olmayan testler

kullanilmustir.
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3.5. Etik Beyam

Bu ¢aligma Yozgat Bozok Universitesi Etik Komisyonun 21/11/2024 tarihli ve 19/53 sayli

kararinca etik hususlar dikkate alinarak gerceklestirilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde ¢alismanin alt problemlerine yonelik bulgular sunulmustur.
4.1. Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Calismada yer alan “Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ézyeterligi ne diizeydedir?”

alt problemine yonelik bulgular Tablo 4.1°deki gibidir.

Tablo 4.1. Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik 6zyeterlik diizeyleri

X IQR Min Maks

Dijital Okuryazarlik Ozyeterligi (OTOPLAM) 145,00 26,00 49,29 175,00

Tablo 4.1°de 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6zyeterlik diizeylerini belirlemek
amactyla Ogretmen Adaylarmin Dijital Okuryazarlik Ozyeterlik Olgegi’nden elde edilen
toplam puanlara iligskin betimsel istatistikler sunulmustur. Verilerin Shapiro—Wilk normallik
testi sonuclarina goére normal dagilim gostermemesi nedeniyle betimsel istatistiklerde
medyan ve ¢eyrekler arasi aralik degerleri esas alinmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik 6zyeterlik toplam puaninin medyan degeri 145 (IQR = 26) olarak
belirlenmistir. Olgekten alinan en diisiik puan 49,29, en yiiksek puan ise 175’tir. Bu bulgular,
O0gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik O6zyeterlik puanlarimin belirli bir aralikta

yogunlastigini gostermektedir.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin alt problemlerinden olan “Ogretmen adaylarimn dijital okuryazarlik ozyeterlik
diizeyleri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yonelik bulgular Tablo

4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. OADOOO cinsiyete gore fark

Cinsiyet n X U p
Kadin 616 144,50 64 414,50 .052
Erkek 229 149,00
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Tablo 4.2°de 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6zyeterlik diizeylerinin cinsiyete gore
farklilagip farklilagmadigin1 belirlemek amaciyla uygulanan Mann—Whitney U testi
sonuglart sunulmustur. Analiz sonuclarma goére kadin O6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik 6zyeterlik toplam puanlarinin medyani 144,50, erkek 6gretmen adaylarinin
medyan1 ise 149,00 olarak belirlenmistir. Mann—Whitney U testi sonuglari, 6gretmen
adaylarimin dijital okuryazarlik 6zyeterlik diizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik gdstermedigini ortaya koymustur (U = 64 414,50, p =.052, p > .05).
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Cinsiyet faktoriiniin disinda “Ogretmen adaylarimin dijital okuryazarlik 6zyeterlik diizeyleri
ogrenim goriilen programa gore farklilik géstermekte midir?” alt problemine iligkin yapilan

gruplar aras1 homojenlik varsayimi Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3. OADOOO 6grenim gériilen programa gore betimsel istatistigi

Program n X H (x?) ss p
Simif 131 142,00 9,87 5 .079
Ogretmenligi

Okuldncesi 149 140,00

Ogretmenligi

Tiirkce 156 148,00

Ogretmenligi

Matematik 95 143,00

Ogretmenligi

Ingilizce 142 150,00

Ogretmenligi

PDR 172 147,00

Tablo 4.3’te 0gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik ozyeterlik diizeylerinin 6grenim
goriilen programa gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal—

Wallis H testi bulgularina yer verilmistir. Analiz sonuglari incelendiginde, programlara gore
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dijital okuryazarlik 6zyeterlik toplam puanlarinin medyan degerlerinin 140 ile 150 arasinda
degistigi goriilmektedir. Kruskal-Wallis H testi sonuglari, 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik ozyeterlik diizeylerinin 6grenim goriilen programa gore istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik géstermedigini ortaya koymustur (x*(5) = 9,87, p =.079, p > .05).
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin diger bir alt problemi olan “Ogretmen adaylarimn dijital okuryazarlik ézyeterlik
diizeyleri sinif diizeyine gore farklilik géstermekte midir?” sorusuna yonelik sinif diizeyleri

arasindaki homojenlik varsayimina iliskin yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.4 te sunulmustur.

Tablo 4.4. OADOOO 6grenim gériilen siif diizeyine gore betimsel istatistigi

Simif Diizeyi n X H (?) ss p
1. Sif 213 140,00 14,62 3 .002
2. Simf 216 143,00

3. Simif 203 147,00

4. Stmif 213 149,00

Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarhik ozyeterlik diizeylerinin sinif diizeyine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir.
Analiz sonuglari, 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6zyeterlik toplam puanlarinin
siif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bigimde farklilastigin1 gostermektedir (%*(3)
= 14,62, p = .002). Medyan degerler incelendiginde, dijital okuryazarlik 6zyeterliginin siif
diizeyi arttik¢a yiikseldigi goriilmektedir. Yapilan Dunn—Bonferroni post-hoc analizleri
sonucunda, 1. sinif 6grencileri ile 3. ve 4. sinif 6grencileri arasinda iist siniflar lehine anlaml

farklar oldugu belirlenmistir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismada kullanilan diger veri toplama aracit da Egitim Teknolojileri Kullanimi Kaygi
Olgegidir (ETKKO). Bu 6lgekten elde edilen verilerle iliskili alt problemlerden olan
“Ogretmen adaylarimn egitim teknolojileri kullanimi kaygisi ne diizeydedir?” sorusuna

iligkin bulgular Tablo 4.5’teki gibidir.

31



Tablo 4.5. Ogretmen adaylarmin egitim teknolojileri kullanimi kayg1 diizeyi

Degisken X IQR Min Maks

Egitim Teknolojileri Kullanim1 Kaygis1t (KTOPLAM) 82,00 15,00 32,00 120,00

Tablo 4.5’te 6gretmen adaylarinin egitim teknolojileri kullanimi kaygi diizeylerini
belirlemek amaciyla Egitim Teknolojileri Kullanimi1 Kayg1 Olgegi’nden elde edilen toplam
puanlara iliskin betimsel istatistikler verilmistir. Verilerin Shapiro—Wilk normallik testi
sonuglarina gore normal dagilim gostermemesi nedeniyle betimsel istatistiklerde medyan ve
ceyrekler arasi aralik degerleri esas alinmistir. Buna gore Ogretmen adaylarmin egitim
teknolojileri kullanimi kaygi toplam puaninin medyan degeri 82 (IQR = 15) olarak
belirlenmistir. Olgekten alinan en diisiik puan 32, en yiiksek puan ise 120’dir. Olgekte
yiiksek puanlarin diisiik kaygryi ifade ettigi dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin egitim

teknolojileri kullanimi kaygilarinin gorece diisiik oldugu soylenebilir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarimin ETKKO’den aldiklari ortalama puanlarin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigine yonelik ¢aligmanin alt problemiyle ilgili bulgular Tablo 4.6’da

sunulmustur.

Tablo 4.6. ETKKO cinsiyete gore fark

Cinsiyet n X U p
Kadin 616 81 65 982,00 018
Erkek 229 84

Tablo 4.6’daki veriler incelendiginde kadin 6gretmen adaylarinin egitim teknolojileri
kullanimi1 kayg1 toplam puanlarinin medyani 81, erkek 6gretmen adaylarinin medyani ise 84
olarak belirlenmistir. Mann—Whitney U testi sonuglari, 0gretmen adaylarinin egitim
teknolojileri kullanim1 kaygi diizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bigimde
farklilastigim1 gostermektedir (U = 65 982,00, p = .018, p < .05). Olgekte yiiksek puanlarin
disiik kaygiyr ifade ettigi dikkate alindiginda, erkek Ogretmen adaylarinin egitim
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teknolojileri kullannmi kaygi diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarina gore daha diisiik

oldugu soylenebilir.
4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismada cevabi aranan alt problemlerden “Ogretmen adaylarinin egitim teknolojileri
kullanimi kaygist ogrenim goriilen programa gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna

iligkin veriler Tablo 4.7°de sunulmustur.

Tablo 4.7. ETKKO’niin 6grenim goriilen programa gore betimsel istatistigi

Program n X H (®) ss p
Simif 131 81.00 11,04 5 .050
Ogretmenligi

Okuloncesi 149 80.00

Ogretmenligi

Tiirkce 156 83.00

Ogretmenligi

Matematik 95 82.00

Ogretmenligi

Ingilizce 142 85.00

Ogretmenligi

PDR 172 84.00

Ogretmen adaylarmmn egitim teknolojileri kullanim1 kaygi diizeylerinin 6grenim goriilen
programa gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H testi
uygulanmistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde, programlara goére egitim teknolojileri
kullaninm1 kaygi toplam puanlarinin medyan degerlerinin 80 ile 85 arasinda degistigi
goriilmektedir. Kruskal-Wallis H testi sonuglari, 6gretmen adaylarinin egitim teknolojileri
kullanim1 kaygi diizeylerinin 6grenim goriilen programa gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermedigini ortaya koymustur (3*(5) = 11,04, p =.050, p > .05).
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4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gére egitim teknolojileri kullanim

kaygisinin farklilik gosterip gdstermedigine yonelik bulgular da Tablo 4.8’deki gibidir.

Tablo 4.8. ETKKO niin 6grenim goriilen sinif diizeyine gore betimsel istatistigi

Simif Diizeyi n X H (?) ss P
1. Simf 213 79,00 18,37 3 .001
2. Simf 216 81,00

3. Simf 203 83,00

4. Stmf 213 85,00

Ogretmen adaylarinin egitim teknolojileri kullanim1 kaygi diizeylerinin smif diizeyine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir.
Analiz sonuglari, 6gretmen adaylarinin egitim teknolojileri kullanim1 kaygi diizeylerinin
siif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bigimde farklilastigin1 gostermektedir (%*(3)
=18,37, p <.001). Medyan degerler incelendiginde, sinif diizeyi arttikca egitim teknolojileri
kullanim1 kaygi diizeyinin azaldig1 (yiiksek puan = diigiik kaygi) goriilmektedir. Yapilan
Dunn—Bonferroni post-hoc analizleri sonucunda, 6zellikle 1. smif 6grencileri ile 3. ve 4.

sinif 6grencileri arasinda iist siniflar lehine anlamli farklar oldugu belirlenmistir.
4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iligkin Bulgular

Son olarak ¢alismada “Ogretmen adaylarimn dijital okuryazarhik becerileri ve egitim
teknolojileri kullamimi kaygisi arasinda anlamli bir iliski var midir?” alt probleminin

cevaplanmasi i¢in Spearman Korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9. Spearman korelasyon analizi sonuglar1

Degiskenler p (Spearman) P

OADOOO - ETKKO 47 <.001

Analiz sonuglari, dijital okuryazarlik 6zyeterligi ile egitim teknolojileri kullanimi kaygisi

arasinda orta diizeyde, pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugunu
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gostermektedir (p = .47, p < .001). Egitim teknolojileri kullanim1 kaygi 6lgeginde yiiksek
puanlarin diisiik kaygiyr ifade ettigi dikkate alindiginda, bu bulgu dijital okuryazarlik
Ozyeterligi arttikga Ogretmen adaylarinin egitim teknolojileri kullanimi kaygilariin

azaldigin gostermektedir.
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5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu béliimde, aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular alanyazindaki benzer ¢alismalarla
karsilagtirilarak tartisilmig, aragtirmadan elde edilen sonuglar Ozetlenmis ve bulgular

dogrultusunda oneriler sunulmustur.

Bu aragtirmanin amaci, d6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik ozyeterligi ile egitim
teknolojileri kullanimi kaygilar1 arasindaki iligkinin incelenmesidir. Arastirma bulgulari,
O0gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6zyeterlik diizeylerinin genel olarak iyi diizeyde
oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin dijital araglar1 kullanma ve
dijital kaynaklardan yararlanma konusunda kendilerini yeterli algiladiklarini
gostermektedir. Alanyazinda 6gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik ve teknoloji
yeterliliklerinin orta ve yiiksek diizeylerde oldugunu ortaya koyan g¢alismalar, bu sonucu
destekler niteliktedir (Caliskan, Cetin & Menzi, 2012; Karakus & Ocak, 2019; Yontar,
2019).

Aragtirmada dijital okuryazarlik 6zyeterligi agisindan yapilan karsilastirmalarda, cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak alanyazinda
bu bulguyla celisen sonuglar da bulunmaktadir. Ornegin Caliskan vd. (2012) ile Yontar
(2019), erkek oOgretmen adaylarmin teknoloji yeterlilikleri ve dijital okuryazarlik
diizeylerinin kadin O6gretmen adaylarina gore daha yiliksek oldugunu belirlemistir. Bu
farklilik 6rneklem yapisi, calismanin yiriitiildiigli donem, teknolojiye erisim olanaklar1 ve
bireysel teknoloji kullanim siklig1 gibi degiskenlerden kaynaklanabilir. Dolayisiyla cinsiyet
degiskenine iliskin bulgularin baglama ve o6rnekleme duyarli oldugu sdylenebilir. Bu
nedenle dijital okuryazarlik Ozyeterliginin cinsiyetten bagimsiz olarak gelisebilen bir

yeterlik alan1 oldugu diisiiniilebilir.

Calismada dijital okuryazarlik 6zyeterligi acisindan sinif diizeyine gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik tespit edilmistir. Ozellikle birinci sinif grencileri ile iiciincii ve dérdiincii
siif 6grencileri arasinda iist siniflar lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir. Bu sonug,
Ogretmen adaylarinin egitim siire¢leri ilerledikge dijital teknolojilerle daha fazla etkilesim
kurmalar1 ve buna bagl olarak dijital yeterlik algilarinin gelismesiyle agiklanabilir. Yontar
(2019) ve Karakus ve Ocak (2019) tarafindan yapilan ¢alismalarda da sinif diizeyi ilerledikge
dijital okuryazarlik diizeylerinin arttigina iligskin benzer bulgulara ulasilmistir. Bu yoniiyle

arastirma bulgular1 alanyazinla desteklenmektedir.
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Egitim teknolojileri kullanimi1 kaygis1 agisindan elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin
genel olarak gorece diisiik kaygiya sahip olduklarin1 gostermektedir. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarmin dijital teknolojilerle erken yaslardan itibaren karsilagmalart ve egitim
siireclerinde teknoloji kullanimia giderek daha fazla yer verilmesiyle aciklanabilir.
Alanyazinda yapilan ¢alismalarda da teknolojiye yonelik deneyim ve kullanim siklig
arttikca kaygi diizeyinin azaldigi belirtilmektedir. Karunaratne ve Pathiranage (2023),
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimina iliskin deneyimleri arttikga
dijital yeterlik algilarinin ytikseldigini ve buna paralel olarak kaygi diizeylerinin azaldigini

vurgulamaktadir.

Cinsiyet degiskenine gore yapilan incelemede ise erkek Ogretmen adaylarinin kadin
Ogretmen adaylarina gore daha diisiik kaygi diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu
bulgu, Namli ve Sahin’in (2019) o6gretmen adaylarimin egitimde teknoloji kullanma
tutumlarini inceledikleri ¢alismayla paralellik gostermektedir. S6z konusu caligmada erkek
Ogretmen adaylariin teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu ifade
edilmistir. Bu durum, teknolojiye yonelik ilgi, deneyim ve kullanim sikligmin kaygi

diizeyleri lizerinde etkili olabilecegini diislindliirmektedir.

Ogrenim goriilen dgretmenlik programma gore egitim teknolojileri kullanimi kaygis
acisindan bu arastirmada istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Ancak
alanyazinda program degiskenine gore farkli sonuglar elde eden caligmalar da
bulunmaktadir. Caligkan vd. (2012) 6gretmen adaylarinin teknoloji yeterliliklerinin 6grenim
gordiikleri boliimlere gore farklilagtigini belirtmistir. Bu farklilik, programlarin teknoloji
igerikleri, uygulama olanaklar1 ve ders yapilarindaki cesitlilikle iliskilendirilebilir. Bu
baglamda, program degiskenine iliskin bulgularin {iniversite ve program yapisina gore

degisebilecegi sOylenebilir.

Smif diizeyine gore egitim teknolojileri kullanimi kaygisi acisindan elde edilen bulgular
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kaygi diizeylerinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine
gore istatistiksel olarak anlamli bicimde farklilastig1 gériilmektedir. Ozellikle birinci sinif
O0gretmen adaylari ile tiglincii ve dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 arasinda tist siniflar lehine
anlaml farklilik bulunmustur. Bu bulgu, smif diizeyi yiikseldik¢e 6gretmen adaylarinin
egitim teknolojileri kullanimina yonelik kaygilarinin azaldigini ve bu durumun lisans egitimi

stirecinde kazanilan deneyimlerle iliskili olabilecegini gostermektedir. Alanyazinda da
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teknolojiyle etkilesim ve deneyim diizeyinin artmasinin, teknoloji kullanimina yonelik
kayginin azalmasiyla iliskili oldugu belirtilmektedir (Namli & Sahin, 2019; Karunaratne &
Pathiranage, 2023).

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6zyeterlikleri ile egitim teknolojileri
kullanim1 kaygilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir
iligki oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, egitim teknolojileri kullanimi1 kaygi 6lgeginde yiiksek
puanlarin diisiik kaygiy:r ifade ettigi dikkate alindiginda, dijital okuryazarlik 6zyeterligi
artttkca Ogretmen adaylarmin egitim teknolojileri kullanimina yonelik kaygilarinin
azaldigin1 gdstermektedir. Cab1 ve Yalgmalp (2015) ile Bilgici ve Unver (2021) tarafindan
yapilan ¢aligmalarda da teknolojiye yonelik yeterlik algisinin kaygi diizeyiyle iliskili oldugu
vurgulanmaktadir. Bu sonuclar birlikte degerlendirildiginde, dijital okuryazarlik
Ozyeterliginin egitim teknolojileri kullanimina yonelik kayginin azaltilmasinda énemli bir

degisken oldugu sdylenebilir.
Oneriler
Arastirma bulgular1 dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik becerilerini destekleyici

uygulamalara ders igerikleri kapsaminda daha fazla yer verilebilir.

Ogretmen adaylarinin egitim teknolojileri kullanimina yonelik yasadiklari kaygilarin

nedenlerini belirlemeye yonelik destekleyici ¢aligsmalar yapilabilir.

Gelecek arastirmalarda, 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ve egitim teknolojileri

deneyimleri nitel yontemlerle derinlemesine incelenebilir.

Farkli tiniversitelerde Ogrenim goren Ogretmen adaylarini kapsayan karsilastirmali

caligmalar yapilarak bulgularin farkli baglamlarda nasil degistigi arastirilabilir.
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EKLER

Ek-1 Veri Toplama Araci 1
DiJITAL OKURYAZARLIK OZYETERLIK OLCEGI
Sevgili 6grenciler,

Bu anket, sizlerin dijital okuryazarlik dzyeterlik inanislarimiz1 belirlemek iizere hazirlanmistir.
Olgekte vereceginiz samimi cevaplar, ¢alismanin nesnelligini artiracaktir. Maddeleri yanitlarken size
en yakin segenegi goz 6niinde bulundurunuz. Kisisel bilgileriniz, sadece arastirmacida kalacak ve
amag disinda kullanilmayacaktir. Arastirmanin daha saglikli yiiriitiilebilmesi igin liitfen maddeleri

bos birakmayimniz. Verdiginiz cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Cinsiyet: Kadin () Erkek

Ogrenim Gordiigiiniiz Boliim:

Siif Ogretmenligi () Okul Oncesi Ogretmenligi () Tiirkce Ogretmenligi ()

Matematik Ogretmenligi ( ) Ingilizce Ogretmenligi () PDR ()

Ogrenim Gérdiigiiniiz Simf:

1. Siif () 2. Smif () 3. Smif () 4. Sif ()
gl = g §
MADDELER s | = E §> §
g £ = = = o =
s « < < < A
= M| X . = =R

Dijital ortamda 6grenci diizeyine uygun degerlendirme

calismalar1 hazirlayabilirim.

Dijital ortamda 6grencinin konuyu pekistirmesini saglayacak

uygulamalar hazirlayabilirim.
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Ek-1 (devami) Veri Toplama Araci 1

3. Farkl1 6grenme stillerine sahip 6grencilere yonelik dijital
materyal hazirlayabilirim.

4, Dijital ortamda 6grenci 6devlerini degerlendirebilirim.

5. Ogrencinin daha hizl bilgi paylasabilmesi igin dijital kaynak
kullanabilirim.

6. Dijital kaynaklarla sinav hazirlayabilirim (6rnegin kahoot
gibi).

7. Egitim 6gretim amagli video hazirlayabilirim.

8. Ogrenme ortamini zenginlestirmek igin dijital kaynak
kullanabilirim.

9. Ders anlatirken dijital kitaplar1 kullanabilirim (e-kitap, z-
kitap vb.).

10. Sinifta yaptigim bir etkinligi paylasim sitelerine ylikleyerek
Ogrenciyi motive edebilirim.

11. Anlattigim dersi dijital ortamda 6grencinin daha sonra da
dinleyebilmesini saglamak i¢in depolayabilirim.

12. Akilli tahta kullanabilirim.

13. Egitim 6gretim uygulamalarini cep telefonuma
yiikleyebilirim.

14. Tablet kullanabilirim.

15. Dijital ortamdaki kaynaklara kolaylikla ulasabilirim.
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Ek-1 (devami) Veri Toplama Araci 1

16. Ogrenciler ya da velilerle iletisim kurabilecegim bir grup
kurabilirim (6rnegin whatsapp grubu).

17. Egitimi destekleyen web sitelerinden yararlanabilirim.

18. Derste projeksiyon kullanabilirim.

19. Ders sirasinda 6grencinin motivasyonunu arttirmak igin
dijital kaynaklar1 kullanabilirim.

20. Cep telefonu vb. araglarla ¢esitli i¢eriklere ulagabilirim.

21. Ders igerigine gore ihtiyacim olan materyali dijital
ortamlarda bulabilirim.

22. Jpeg /Winzip gibi sikistirma formatlarim kullanabilirim.

23. Belgeleri farkli formatlara ¢evirebilirim. (6rnegin wordden
pdf’ye)

24. Sosyal Imleme uygulayabilirim. (Sosyal Imlemenin amac1
begenilen iceriklerin sosyal ortamda saklanip
arsivlenmesidir.)

25. Hazirladigim bir videoyu dijital ortama yiikleyebilirim.
(TeacherTube, Videoegg, Selfcast)

26. Derste web tabanli interaktif oyun oynatabilirim.

217. Ders esnasinda podcast kullanabilirim.(Podcast’ler genellikle
orijinal ses veya goriintii kayitlarindan olusur; ancak bir TV
ya da radyo programinin, dersin, performansin veya baska bir
etkinligin kaydedilmis yaymlar da olabilir.)

28. Egitim amagli bir blog hazirlayabilirim.
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Ek-1 (devami) Veri Toplama Araci 1

29. Dijital haritalar1 kullanabilirim. (Google Maps, Community
Walk, ZeeMaps, Wayfaring, MapBuzz)

30. Dijital ortamda Poster/Kartpostal/Kolaj hazirlayabilirim.

31. Ogrencilerime dijital ortamda egitsel oyunlar oynatabilirim

32. Ogrencilerin 6grenmeyi evde devam ettirebilmeleri icin
dijital kaynak kullanabilirim.

33. Video konferans yontemi ile tiim 6grencilere ulagabilirim.

34, Ogrencilerimin ¢alismalarini dijital ortamda
depolayabilmeleri i¢in dijital portfolyo dosyasi
hazirlamalarini saglayabilirim.

35. Ogrencileri dijital kaynaklarm kullanimi hakkinda

bilgilendirebilirim.
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Ek-2 Veri Toplama Araci 2
EGITIiM TEKNOLOJILERi KULLANIMI KAYGI OLCEGI
Sevgili 6grenciler,

Bu anket, sizlerin egitim teknolojileri kullanimi kaygi diizeyinizi belirlemek {izere
hazirlanmistir. Olgekte vereceginiz samimi cevaplar, ¢alismanin nesnelligini artiracaktir.
Maddeleri yanitlarken size en yakin se¢enegi goz dniinde bulundurunuz. Kisisel bilgileriniz,
sadece aragtirmacida kalacak ve amac¢ disinda kullanilmayacaktir. Arastirmanin daha
sagliklr yiiriitiilebilmesi i¢in liitfen maddeleri bos birakmayiniz. Verdiginiz cevaplar igin

simdiden tesekkiir ederim.

Cinsiyet: Kadin () Erkek ()

Ogrenim Gordiigiiniiz Boliim:

Smif Ogretmenligi () Okul Oncesi Ogretmenligi () Tiirkge

Ogretmenligi ()

Matematik Ogretmenligi ( ) Ingilizce Ogretmenligi () PDR ()

Ogrenim Gordiigiiniiz Simif:

1. Sif () 2. Smf () 3. Smf () 4. Smif ()
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Ek-2 (devami) Veri Toplama Araci 2
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1. Egitimde Teknoloji (Internet, bilgisayar, video
projeksiyon, yazici vb. ) kullanimina iliskin yeterli bilgi
ve beceriye sahip olamamaktan,
2. Gorev yapacagim okulun teknolojik altyapisinin yetersiz
olmasindan,
3. Gorev yapacagim okulda yeterli teknolojik arag-gerecin
bulunmamasindan,
4. Gorev yapacagim okulda, okul yonetiminin egitimde
yeni teknolojilerin kullanimini tesvik etmemesinden,
5. Gorev yapacagim okulda, okul kiiltiiriiniin egitimde yeni
teknolojilerin kullanimini tesvik etmemesinden,
6. Teknoloji kullanarak derste kullanacagim materyali
hazirlayamamaktan,
7. Gelisen teknolojiye ayak uyduramamaktan
8. Teknolojiyi kendi amaglarima uygun olarak
kullanamamaktan,
9. Teknolojik gelismeleri egitimde kullanamamaktan,
10. | Egitimde teknoloji kullaniminin 6grenciyi rahata

alistirmasindan (tembellestirmesi),
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Ek-2 (devami) Veri Toplama Araci 2

11. | Ogrencilerimin teknolojiyi kullanma konusunda yeterli
bilgi ve becerilerinin olmamasindan,

12. Ogrencilerimin teknolojiyi amag dis1 kullanmalarindan,

13. | Ogrencilerimin teknoloji kullanimina iliskin bilgisinin
benden daha ¢ok olmasindan,

14. | Bozulan teknolojik arag-gerecleri 6grencimin dniinde
calistiramamaktan,

15. | Okulun maddi yetersizliginden dolay1 egitimde
teknolojiyi kullanamamaktan,

16. | Okulun maddi yetersizliginden dolay1 teknoloji
tiriinlerini yenileyememek/bakim, onarim
yaptiramamaktan,

17. | Hangi 6grenme durumlarinda hangi teknolojiyi
kullanacagimi bilememekten,

18. | Egitimde kullandigim teknolojinin her 6grenciye hitap
etmemesinden,

19. | Egitimde kullandigim teknolojilerin 6grencilerimin
diizeyine uygun olmamasindan,

20. | Kullanilan teknolojinin okul ortaminda yiiz yiize
iletisimi engellemesinden,

21. | Okul yonetiminin teknolojik iiriinlerin temin

edilmesinde isteksiz olmasindan,
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Ek-2 (devami) Veri Toplama Araci 2

22. | Egitimde teknolojiye bagimli olmaktan (Teknoloji
kullanmadan egitim yapamamaktan),

23. | Gorev yaptigim okulda teknolojiden sorumlu olarak
goriilmekten,

24. | Meslektaslarima kiyasla teknolojik tiriinleri etkili

kullanamamaktan,
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