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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

KiTAP OKUMANIN iLKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERIN
KELIME HAZINESI GELISIMINE ETKIiSI

MERVE GUR

YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGIiTiM ENSTITUSU
TEMEL EGITIiM ANA BiLiM DALI

TEZ DANISMANI: DOC. DR. OZGUR BABAYIGIT

Bu aragtirmanin amaci, kitap okumanin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerin kelime hazinesi
gelisimine etkisini incelemektir. Arastirmada nicel arastirma modellerinden 6n test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin orneklemini Ankara ili
simirlart iginde yer alan bir ilkokulun 60 dordiincii simmif O6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin deney grubunu ii¢ aylik siire boyunca her giin 30 dakika sessiz okuma
yaptirilan 30 Ogrenci, kontrol grubunu bu uygulamanin yaptirilmadigi 30 06grenci
olusturmaktadir. Ogrenciler arastirma dncesinde ve sonrasinda aile konulu kompozisyon
yazmislardir. On test ve son test olarak, dgrencilerce yazilan kompozisyonlardaki farkli
kelimelerin sayist karsilastirilmistir.  Elde edilen veriler SPSS programinda t-testi
kullanilarak analiz edilmistir. On test sonuglar1 bakimindan deney ve kontrol gruplari
birbirine denktir. Aragtirma sonucunda, kontrol grubunun 6n test ile son testte kullandiklar
farkl1 kelime puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur. Kontrol grubu o6n testte
kullandiklar1 farkli kelime sayist ortalamast x=52,66 iken, son testte kullandiklari farkli
kelime sayist ortalamasi x=54,73’tlir. Bu durumda kontrol grubundaki 6grencilerin {ig
aylik siirecte kelime hazinelerinde 2,07 sozciik artis oldugu goriilmektedir. Diger bir
ifadeyle, ilkokul dordiincii simif 6grencilerin kelime hazinesi li¢ aylik normal egitim-
Ogretim siirecinde %4 artis gostermistir. Deney grubunun kitap okuma uygulamasi
sonrasinda kelime hazinelerinde anlamli bir artma oldugu bulunmustur. Deney grubu
ogrencilerinin uygulama oncesi kelime hazineleri ortalamas1 x=61,00 iken, kitap okuma
uygulamasi sonrasinda x=97,20’ye yiikselmistir. Bu durumda deney grubundaki
Ogrencilerin lic aylik siliregte kelime hazinelerinde 36,20 sozcliik artis oldugu
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, her giin 30 dakika diizenli ve kontrollii kitap okuma
etkinligi yapan ilkokul dordiincli sinif O6grencilerin kelime hazinesi, li¢ aylik egitim-
Ogretim stirecinde %59 artis gostermistir. Deney grubu ile kontrol grubunun son testlerinde
kullandiklar1 farkli kelime puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir. Deney grubunun son
testte kullandiklar1 farkli kelime sayilart x=97,20, kontrol grubu kelime sayilarina x=54,73
gore daha yiiksektir. Bu bulgu, kitap okuma ile kelime hazinesi arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu seklinde yorumlanmaktadir.

2024, xii + 44 Sayfa
Anahtar Kelimeler: Okuma, ilkokul, Kelime Hazinesi, Gelisim



ABSTRACT
MASTER THESIS

EFFECT OF READING BOOKS ON VOCABULARY DEVELOPMENT OF
PRIMARY SCHOOL FOURTH GRADE STUDENTS

MERVE GUR

YOZGAT BOZOK UNIVERSITY
SCHOOL OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF PRIMARY EDUCATION

SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. OZGUR BABAYIGIiT

The aim of this study is to examine the effect of reading books on the vocabulary
development of fourth grade primary school students. In the study, pre-test post-test
control group experimental design, one of the quantitative research models, was used. The
sample of the study consisted of 60 fourth grade students of a primary school located in
Ankara province. The experimental group consisted of 30 students who were given 30
minutes of silent reading every day for two months, and the control group consisted of 30
students who were not given this practice. The students wrote essays on the theme of
family before and after the research. As a pre-test and post-test, the frequency of different
words in the compositions written by the students were compared. The data obtained were
analyzed using t-test in SPSS program. The experimental and control groups were equal in
terms of pre-test results. As a result of the research, there was no significant difference
between the different vocabulary scores of the control group in the pre-test and post-test.
While the average number of different words used by the control group in the pre-test was
x=52,66, the average number of different words used in the post-test was x=54,73. In this
case, it is seen that the vocabulary of the students in the control group increased by 2,07
words in a three-month period. In other words, the vocabulary of fourth grade primary
school students increased by 4% during the three-month normal education process. There
was a significant increase in the vocabulary of the experimental group after the book
reading intervention. While the mean vocabulary of the experimental group students was
x=61,00 before the intervention, it increased to x=97,20 after the book reading
intervention. In this case, it is seen that the vocabulary of the students in the experimental
group increased by 36,20 words in a three-month period. In other words, the vocabulary of
primary school fourth grade students who engaged in regular and controlled book reading
activities for 30 minutes every day increased by 59% during the three-month education
process. There is a significant difference between the different vocabulary scores of the
experimental group and the control group in the post-test. The number of different words
used by the experimental group in the post-test x=97,20 is more positive than the control
group x=54,73. This finding is interpreted as a significant relationship between book
reading and vocabulary.

2024, xii + 44 Pages
Keywords: Reading, Primary School, VVocabulary, Development
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Temel ve sosyal ihtiyaglar i¢in insanlar arasinda iletisim bir gerekliliktir. Bu gerekliligin en
onemli iriinlerinden biri de okuma eylemidir. Yazili metinler yiizyillardir insanlar icin
birer iletisim aract olmustur. Mektuplar, telgraflar, gazeteler vb. insanlarin uzun yillar

iletisim kurmak, bilgi edinmek, haberlesme gibi ihtiyaclarina karsilik vermistir.

Okuma, insanlik i¢in harf kavraminin kesfedilmesi ile ortaya c¢ikan bir beceri alanidir.
Harfleri olusturan sembollerin seslendirilmesi ve sonrasinda harfleri birlestirince ortaya
¢ikan hece ve kelimelerin seslendirilmesi okuma eyleminin ilk gostergeleridir. Demirel’e
(1999) gore “okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.” (s. 59). Oyleyse okuma eyleminde hem fiziksel

hem de zihinsel beceriler bir arada kullanilmaktadir.

Okuma dort temel dil becerisinden biridir. Bu nedenle yazma, konusma gibi diger dil
becerilerinden ayr1 diisiiniilemez. Bir metni okumak i¢in kisinin kelimeleri anlamlariyla
birlikte zihinsel siizgegten gecirmesi gerekmektedir. Ciinkii kelimelerin anlamlarini
bilmeden sadece fonetik olarak seslendirmek okuma anlamina gelmemektedir. Anlama
olmadan okuma becerisi ger¢ceklesmez. Harris ve Sipay’e (1990) gore okuma, yazi dilinin
anlamli olarak yorumlanmasidir. Bu ifadeye gore materyalde yer alan kelimelerin

anlamlarmin bilinmesi gerekmektedir.

Anlamiyla birlikte taninan her kelime, bireyin zihin kumbarasinda birikim olusturmaktadir.
Bu birikim kelime hazinesi olarak ifade edilmektedir. Kelime hazinesi, bireyin 6grenme
yasantis1 sonucu bellekte depolanan birikimdir (Ozbay & Melanlioglu, 2008). Karsilasilan
yazili materyallerde yer alan anlami bilinmeyen kelimeler materyalin biitiiniinii anlamay1
zorlagtirmaktadir. Kelimelerin anlamini bilerek yapilan okuma, okunan materyalin daha iyi

anlasilmasini saglamaktadir.

Kelime hazinesinin smirlari genis olan bireyin, dil becerilerinin tamaminda basarili
olabilecegi sOylenebilir. Ciinkii konusma, yazma ve okuma becerileri kelimelerin etkin
kullanimu ile iligkilidir. Kelimelerin etkin kullanimi, anlamlarini bilmekten gecer. Bir¢ok
dilde kelimelerin birden fazla anlami bulunmaktadir. Her kelimenin en az bir temel

anlamimi bilmek o kelimeyi dogru yerde kullanma olasiligini arttirir. Bu sayede birey,



karsilastigi yazili materyallerde okuma eylemini daha keyifli ve anlamli sekilde

gerceklestirir.

Genis bir kelime hazinesi, bireyin kendisini konusma becerisiyle ifade etme yetenegini
artirir. Aym zamanda konusulanlar1 anlama becerisini de arttirir. Ornegin; iki dis hekimi
aralarinda bir ¢ene hastaligr iizerine konusurken bahsedilen alanla ilgisi olmayan {iciincii
bir kiginin konusulanlar1 anlamas1 zor olacaktir. Bu 6rnekteki gibi kelime hazinesi yeterli

olmayan bir bireyin okuduklarini anlamasi da gii¢ olacaktir.

Kelime hazinesinin smirlarini genisletmek yine okuma ile miimkiin olabilir. Okuma
yapilan her materyal bireyin kelime hazinesine katki sunabilir. Kelime hazinesinin
zenginligi ile okuma basarisi arasinda olumlu yonde bir iliski vardir (Akyol & Temur,
2014). Bu nedenle okuma yaparken karsilagilan kelimelerin anlamlarini 6grenmek okuma
stirecinin bir parcasidir. Anlam1 6grenilen kelimeler mutlaka farkli climle ve metinlerde
birey tarafindan kullanilmalidir. Ciinkii kullanilmayan kelimeler, kelime kumbaramizda
gecici olabilir. Kalict kelime 6grenimi i¢in anlami bilinen kelimeler kullanilmast kalici
O0grenme olasiligini arttirabilir. Okuma eyleminin, kalici kelime Ogrenimi igin ve
kelimelerin kullanim alanlarindaki ¢esitliligi goérmek bakimindan etkili bir beceri

olabilecegi diisliniilmektedir.
1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, kitap okumanin ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerin kelime hazinesi

gelisimine etkisini incelemektir. Yapilan bu aragtirmanin problem ciimlesi sudur:

e Kitap okumanin ilkokul dordiincii simif 6grencilerin kelime hazinesi gelisimine etkisi

nedir?

Yukarida belirtilen arastirma problemi kapsaminda, asagida belirtilen alt problemlere

yanitlar aranmaktadir:

1. Deney ve kontrol grubunun on testte aile konulu kompozisyon olustururken
kullandiklar: farkli kelime puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Kontrol grubu 6n test ve son testte aile konulu kompozisyon olustururken kullandiklar
farkli kelime puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Deney grubu 6n test ve son testte aile konulu kompozisyon olustururken kullandiklar

farkli kelime puanlar1 arasinda anlaml farklilik var midir?



4. Deney ve kontrol grubu son testte aile konulu kompozisyon olustururken kullandiklar

farkli kelime puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmada okumanin kelime hazinesi {izerindeki etkisi incelenmektedir. Tiirkiye’de
ilkokul caginda bulunan c¢ocuklarin sozciik hazinelerini nicelik yoniinden 6lgen bir
arastirma yapilmamis ve Ogrencilerin sézclik hazineleri gelisimi rastlantiya birakilmistir
(Gitizel, 2006). Yapilan bu arastirma ilkokul seviyesinde dogrudan okuma ve kelime
hazinesi iligkisini ele aldig1 i¢in dnemlidir. Ayrica okuma ve kelime hazinesi arasindaki
iliskinin deneysel ydntem ile incelenmesi bakimmdan énemlidir. Tlkokulda diizenli okuma
caligmalari, kullanilan farkli kelime sayisi, kelime hazinesi gelisimi konularinda bilgi

vermesiyle alan yazina katki sunmaktadir.
1.4. Varsayimlar

Ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin kelime hazinelerini yazdiklari kompozisyonlara

aktardiklar1 varsayilmistir.
1.5. Smirhhiklar

1. Arastirma 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Ankara ilinde bir ilkokuldaki doérdiincii
siifa devam eden 60 6grenci ile sinirhidir.

2. Arastirmada elde edilen kelimeler aile konulu kompozisyon ile sinirhdir.
1.6. Tanimlar

Kelime: Bir veya birka¢ heceden olusan, anlamli ses birligi; soz, sozciik, liigat (Tiirk Dil
Kurumu [TDK], 2011).

Kelime hazinesi: S6z varligi.



2. KURAMSAL, KAYNAK BILGILER

Insanlik tarihinin medeniyetle kavusmasini saglayan olay, yazinin icadi olmustur.
Yaganilan olaylarin yazili kaynaklar haline gelmesiyle tarih aydinlanmistir. Bunun yani sira
yazi, okuma ihtiyacin1 dogurmus ve yazi yazmak i¢in olusturulan her sembol sozlii olarak
seslendirilmeyi ve zihinsel olarak anlamlandirilmay1 gerektirmistir. Sembollerden sesler,
seslerden harfler, harflerden heceler, hecelerden kelimelere dogru uzanan okuma yolculugu

her insan i¢in bilgiye ve yasama acgilan bir pencere olmustur.
2.1. Okuma

Okuma eylemi, icerisinde birden fazla duyu ve beceri gerektirir. Okuma eyleminin hem
fiziksel hem de zihinsel boyutlarina vurgu yapan bir¢ok okuma tanimi mevcuttur. Tiirk Dil
Kurumuna goére “yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip veya ayni
zamanda seslendirmek” okuma eylemi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011, s. 1494).
“Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin c¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir.” (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2009, s. 16). Ozbay’a (2011) gore okuma, anlama becerisinin gerceklesme siirecinde
fiziksel ve biligsel siireclerin birlikte dahil oldugu kompleks bir dil becerisidir. Giines’e
(2007) gore seslere duyarli olma, kelimelerin seslerini tanima ve ayirt etme, ses ve heceleri

birlestirme gibi beceriler okumanin gerceklesebilmesi i¢in miihim fiziksel boyuttur.

Okuma siirecine fiziksel, duyussal ve zihinsel faktorler etki eder. Fiziksel olarak okuma
slirecinde gorev alan duyu organimiz gozdiir ancak goriilen sembollerin beyne iletilmesiyle
semboller anlam kazanir. Okuma bu noktada gerceklesir. Anlamak “bir seyin ne demek
oldugunu, neye isaret ettigini kavramak.” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011, s.127-
128). Anlamlandirilan semboller harflere, hecelere ve kelimelere doniisiir. Harris ve
Sipay’e (1990) gore okuma, yazi dilinin anlamli olarak yorumlanmasidir. Bu nedenle
anlama olmadan okuma siirecinin tamamlandig1 sdylenemez. Okuma eylemi bir bina insa
etmeye benzetilecek olursa, anlama binanin kolonlarmi olusturur. Kolonlar1 olmayan bir
bina insa etmek miimkiin degildir. Bu nedenle okuma bireyin zihinsel siire¢ becerilerine
bagli olarak anlama yoluyla ger¢eklesir. Anlamanin olusabilmesi i¢in diisiinme, arastirma,
sorgulama, tahmin yiiriitme, iliskilendirme, yorumlama ve degerlendirme gibi zihinsel

yeteneklerin gelistirilmesi gereklidir (Giines, 2013).

Okuma diger dil becerilerinden bagimsiz degildir. Dinleme, konusma ve yazma becerileri



okuma becerisiyle paralel olarak gelisir. Ayn1 zamanda diislince ve dil gelisimi de okuma
becerisiyle paralellik gosterir. Bu diisiinceyi desteklemek adma Vygotsky’nin Sekil

2.1’deki anlatimin1 gosterebiliriz.

Diistince ve dilin bir arada bulundugu alan

Sekil 2.1. Diisiince ve dil kavramlarinin kesisim alanlar1 (Kaynak: Vygotsky, 1998)

Sekil 2.1’e gore dil becerisi gelistikge diisiince becerisinin gelistigi ve okuma, yazma,
anlama becerilerinin ortak kesisim alaninda yer aldig1 ¢ikarimi yapilabilir. Sekil 2.1°e gore
bireyin gelisimine bagl olarak ortak alanda yer alan bu becerilerin gelisimi, diisiince ve dil

gelisimine baghdir.

Tirkce dersi 6gretim programi dinleme, okuma, konusma ve yazma dil becerilerinin ve
yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tlim alanlarda 6grenmenin; kisisel ve sosyal gelisimi
saglamanin on sarti olarak kabul etmektedir (MEB, 2017). Bunun yani sira bireyin
okudugunu anlama siireci siniflama, siralama, iliski kurma, analiz-sentez ve degerlendirme

gibi list diizey becerilerin kullanilmasini gerektirir.

Okuma stirecinde kelimelerin dogru anlamlandirilmas: onemlidir. Bireyin okudugu
kelimeyi zihinsel olarak degerlendirmesi ve bu kelimeye dair 6n bilgilerini kullanmasi,
kelimenin dogru tanimmmasi i¢in gereklidir. “Kelimeleri yanlis anlama, climleleri,

paragraflar1 ve giderek biitiin metni yanlis anlamay1 getirmektedir.” (MEB, 2009, s. 16).

Birey, okuma yaparken art arda gelisen asamalar1 takip ederek okumayi gerceklestirir.
Okumanin sekil ve ¢izgilerden anlama ve iletisime kadar olan yolculugu ii¢ asamadan

olusur:

e Okuma siirecinin ilk asamasinda kelimeler arasinda yeterli sicrama hareketlerini
yapmak i¢in gdz kaslarinin sagligi, goziin gérme alani, gébrme mesafesi ve goziin tiim

hareketleri, seslendirme ve buna bagh olarak dil becerileri siirecin fiziksel boyutunu



olusturmaktadir.

Okuma siirecinin, somutlagtirma ve anlamada zorlanildig1 ve en karmasiklastigir asama
beyinde gergeklesir. Goriilen veya goriiliip seslendirilen sekil ve bi¢imlerin beyne
iletilerek burada anlam kazanmasi siirecin zihinsel boyutunu olusturmaktadir. Beyin,
okunan harf, hece, kelime ve sekilleri goz yardimiyla tanimlar, kendi islevi yoluyla
anlamlandirir. Okuma ve sesli okuma sonucu gergeklesen dinleme beyinde anlama ve
algilama mekanizmalarini ¢alistirir. Dille ilgili dolayistyla okuma ile ilgili merkezler,
beynin her iki yar1 kiiresinde ve birbirlerine uzak yerlerde bulunmasina ragmen beyin
hiyerarsik bir yapiya sahiptir (Tanridag, 1993). Sesli ve sessiz okumanin beyinde
harekete gecirdigi boliimler birbirinden farkli etkiler gostermektedir. Sesli okumada
bir¢ok organ bu siirece katilir ve dogasi geregi konugsma, sessiz okumaya gore daha
yavas gerceklesir ve sesli okuma genellikle sessiz okumaya gore yaklasik iki kat daha
uzun siirer (Yal¢in, 2006). Ote yandan, anlama ile iliskili olan iki merkez (dinleme-
okuma) seslerin, bicimlerin ve simgelerin algilanmasinda kulagin ve goéziin sadece
iletisim gorevi lstlendigi, seslerin ve goriintiilerin asil ayristirma islemlerinin beynin

belirli merkezlerinde gergeklestirildigi bulunmustur (Yalgin, 2006).

Okuma siirecinin sosyolojik boyutu, bireyin 6n bilgilerini kullanarak okuma eylemini
gerceklestirdigi metni degerlendirme, elestirel bir bakis agisiyla irdeleme ve sorgulama
becerilerini icerir. Sosyolojik agama bireyin okudugu metin ile metin yazari arasinda
iligki kurarak empati becerisine katki sundugu asamadir. Akyol’a (2009) gore okuma,
okunan metnin yazari ile metnin okuyucusu arasinda belli bir hedef ve strateji
dogrultusunda yapilan, metni okuyan bireyin etkili iletisim kurma becerisine ve sahip
oldugu bilgilere gore olusan anlam kurma siirecidir. Okumanin bu boyutunda bireyin
icinde bulundugu yakin g¢evreden edindigi deneyimler etkilidir. Cetinkaya (2011)
okuma becerisini, bireyin psikolojik, fiziksel, dilsel, bilissel, duygusal ve sosyal
durumunu kapsayan kapsamli bir siire¢ oldugunu belirtmektedir. Okuyucunun biligsel
becerileri ve sosyolojik birikimi ile metin arasindaki etkilesimi sonucu okudugunu

anlama gerceklesir. Bu siire¢ Sekil 2.2°de gorsellestirilmistir.



Or daki durumsal baglaml.

Daha genis sosyokilltiirel baglamlar

Sekil 2.2. Okudugunu anlama siireci (Kaynak: Weaver, 1988)

Zihinsel ve fiziksel boyutta gerceklesen okuma, anlam kurma siireci icin yeterli

olmayabilir. Bireyin okunan metne olan ilgisinden, metinde yer alan kelimeleri bilip

bilmemesine, metni olusturan yazarin kullandig1 climle yapisina kadar bir¢ok durum anlam

kurma stirecini etkileyebilir. Ayrica okuma gerceklestigi ortam, ortamdaki 151k ve ses

seviyeleri bile anlam kurarak okuma siirecini etkileyebilir. Birgok etkeni kapsayan

okumanin prensipleri sunlardir (Akyol, 2009):

Okuma Anlam Kurma Siirecidir: Birey yazili kaynaklar1 okurken 6n bilgilerini kullanir.
Metinde yer alan kelimelerin ve metnin tamaminin anlamlandirilmasi i¢in okuyucunun
metindeki konu ve kelimelere dair 6n bilgisi bulunmalidir. Anlam kurma siirecinde

metindeki anlam ile bireyin kendi fikirsel gelisimini saglamasi miimkiindiir.

Okuma Akict Olmalidir: Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen,
kelime tekrar1 yapilmayan, heceleme ve anlamsiz duruslar yapilmayan, anlam

tinitelerine dikkat edilen, konusurcasina yapilan okumaya denir.

Okuma Stratejik Olmalidir: Okunacak metne ve okuma amacina uygun olarak yapilan
okuma stratejik okumadir. Bireyin 6grenme amaciyla yaptigr okuma ile sosyal keyif
i¢in yaptig1 okuma arasinda bir strateji farki vardir. Ilk okuma dénemlerinden itibaren
bireyin okudugu metne ve amaca uygun okuma yapabilmesi okuma becerisinin

gelismesi i¢in onemlidir.

Birey Okumaya Giidiilenmelidir: Bireyin okumaya kars1 istekli olmasi1 giidiilenme
halidir. Her bireyin giidillenme yontemi farklidir. Yeterli istek ve inangla yapilan
okumalar giidiilenerek yapilmis okumalardir. Ornegin; ilk okuma yazma siirecinde
cocugun okuma becerisini kazanabilecegine olan istek ve inanci onu okumaya kars1

giidiiler. Bu giidiileme sayesinde ¢ocuk okuma becerisini hizla gelistirebilir.

Okuma Hayat Boyu Devam Etmelidir: Okuma hayat boyu gelisen bir beceridir. Birey



okuma eylemini sadece belirli bir siirede yapmamalidir. Devamli yapilan okuma ile
okuma becerisi giinliikk hayatla iliskilendirilebilir. Bu sayede okuma bireyin kisisel

gelisimine katki sunar.

Teknolojik gelismeler, hizla degisen teknoloji diinyas1 ve getirdigi yenilikler bireylerin
okuma becerilerinin 6énemini 6n plana ¢ikarmaktadir. Anlam bagi kurarak yapilan okuma
becerisine sahip bireyler teknolojinin getirdigi yeniliklere daha kolay uyum saglayabilir.
Okuma becerisi yeterli diizeyde olmayan bireyler teknoloji ile yeterli diizeyde iliski

kuramayabilir.

Okuma, bireysel gelisime katki sunan bir beceridir. Bireysel olarak okuma becerisi gelisen
bir kisi zihinsel ve duygusal olarak kendini besleyebilir. Birey okuma becerisi sayesinde
icinde bulundugu toplumun egitsel, sosyal ve kiiltiirel varliklarina katkida bulunabilir.
Icinde bulundugumuz topluma gore sekillenen ya da doniisen fikirsel konular okuma

becerisi sayesinde bireylere yon verebilir.

Gray’e (1964) gore okuma 6gretiminin amaglari sunlardir:

e Cocuklarda okumay1 6grenme istegini tesvik etmek.

e Meraklarin1 uyandirmak veya okuma esnasinda soru sormalarini tesvik etmek.

e Kelimeleri dogru tanimaya tesvik etmek.

e Okuma esnasinda karsilastiklar1 basit meseleleri halledebilecek hale getirmek.

e Yiiksek sesle dogru okumaya aligtirmak.

e (Gitgide daha hizli sessiz okumaya yoneltmek.

e (Cocuklarda okuma zevkini, merak veya zevk i¢in okuma aligkanligini gelistirmek.

Iyi bir okuma farkli metinleri, farkli yontem ve teknikleri, farkli becerileri kullanmakla

gerceklesmektedir (Akyol, 2009).
2.2. Kelime Hazinesi

Kelimenin anlami sézliiklerde “bir veya birka¢ heceden olusan, anlamli ses birligi; soz,
sOzciik, liigat.” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2011). Korkmaz (1992, s. 100) “bir veya
birden ¢ok ses dbeginden olusan, ayni dili konusan kisiler arasinda zihinde tek basina

kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli bir duygu veya diislinceyi



yansitan soyut yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil birimi” olarak
kelime kavramini tanimlar. Bir dilin temelini sahip oldugu kelimeler ve ¢esitliligi olusturur.
Kelimelerle ciimleler, ciimlelerle metinler olusturulur. Metinlerde yer alan her kelimenin
okuyucu tarafindan taninmasi ve anlamlandirilmasi1 6nemlidir. Okuma siirecinde taninan
her kelime zihin kumbarasina atilarak bir kelime hazinesi birikir. Kelime hazinesi Tiirk Dil
Kurumu sozliikklerine bakildiginda séz varligi ile es anlamlidir. S6z varligt ise kisinin
bildigi biitiin kelimeler olarak tanimlanabilir. Kelime hazinesi (s6z varligi) kavrami
Aksan’a (2010, s. 114-115) gore “bir dilde sozciik (dil bilimde gosterge) adi verilen
Ogelerle birlikte deyimleri, atasozlerini, terimleri, insanlar arasindaki iletisimde kullanilan
kaliplasmis sozleri i¢ine almaktadir.”. Kelime hazinesinin “bir kisinin kazandigi
sOzciiklerin hepsi” (Gogiis, 1978, s. 3 60); bireyin sahip oldugu her tiirlii kelime, deyim,
atasozii vs. (Akyliz Aru, 2013; Baldan, 2009; Giiney & Aytan, 2014) gibi tanimlamalar1 da
vardir. Akyol ve Temur’a (2014, s. 195) gore kelime hazinesi “kisinin bildigi, anladig1 ve
kullandig1 kelimelerin tamami1.” seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanim dikkate alindiginda
bilinen tiim kelimelerin anlama siizgecinden ge¢mis olmasi gerekir. Bireyin zihninde
anlamlandirdigi semboller biitlinline kelime diyebiliriz. Kelimeler ancak anlamlariyla
birlikte zihinde kalici bir yer tutabilirler. Anlami bilinmeyen kelimeler sadece fonetik
olarak kulakta yer edinir. Ancak bir veya birden fazla anlami bilinen kelimeler zihinde
birikim olusturabilir. Zihinde olusan kelime birikimini bir hediye torbasi olarak diisiinmek
miimkiindiir. Bu torbada yer alan her kelime zihin i¢in kullanilan dilin bir hediyesidir.

Okuma ve s6zciik hazinesi iliskisi Sekil 2.3’te gosterilmistir.

Okuma Sozciik Hazinesi

Okuma

Sekil 2.3. Okuma ve sozciik hazinesi iliskisi (Kaynak: Nagy, 2005, s. 34)

Insanlar iletisimin her kanalinda kelimeleri kullanirlar. Gerek yazili gerek sozlii iletisimde



kelimelerin biiyiik 6nemi vardir. Iletisim kanallarinda kullanilan kelime ¢esitliligi bireyin
kendini ve diisiincelerini ifade etmesini kolaylastirir. iletilmek istenen mesajin etkililigini
arttirir. Dil becerilerinin kisiye kazandirilmast ve kisinin bu becerileri etkin bir sekilde
kullanabilmesi, sahip oldugu genis kelime dagarcigina baghdir (Karatay, 2007). Bir
kelimenin birden fazla anlamma hakim olmak climlelerin kapsamini derinlestirir.
Ciimlelerde olusacak derinlik bireyin diisiincelerini etkiler. Bagimsiz metinler olustururken
(kompozisyon, vb.) kullanilan kelime ¢esitliligi metinde verilmek istenen mesajin aliciya

iletilmesini kolaylastirir.

Karsilasilan her metin, iletisim kurulan her birey ve i¢inde yasanilan toplum gibi bir¢ok
etken, zihindeki kelime birikimi {izerinde etkilidir. Bu birikimi arttirmak, ¢ogaltmak,
genisletmek icin kelimelerle karsilasmak yeterli degildir. Planli ve diizenli olarak bu

birikimi beslemek gerekir. Kelime hazinesini besleyen bir¢ok kaynak olabilir.

Cocuklar planlt egitim-6gretim ortamlarina gelmeden kelime hazinelerini doldurmaya
baslarlar. Ogretim ortamia gelen dgrenciler, hazinelerinde yer alan kelimeleri 6n bilgi
olarak beraberlerinde getirirler. Kelime 6n bilgisi aile i¢i iletisime bagli olarak gelisir.
“Ogrencinin diinya, olaylar ve kitaplar hakkindaki bilgileri, kendisi ile okunacak metin
arasinda koprii olusturur.” (Akyol, 2014, s. 25). Olusan bu koprii cocugun birinci sinifta
okuma ve yazma becerilerini kazanmasiyla kuvvetlenir. Ilkokul birinci smifta okuma ve
yazma becerisini tam olarak edinen her cocuk kelime kumbarasinin hacmini artirir.
Anlamiyla birlikte okudugu ya da dinledigi her kelime ¢ocugun kelime hazinesine eklenir.
Her sinif kademesinde gelisim 6zelliklerine bagli olarak ¢ocuklarin kelime hazineleri artar.
Orgiin egitim kapsaminda, 6zellikle Tiirk¢e derslerinde, cocuklarin kelime hazineleri
gelisimi i¢in calismalar yapilmaktadir. Kelime hazinesi gelisiminin 6nemi Tiirk¢e dersi
Ogretim programinda yer alan “Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek s6z varligini
zenginlestirmek” (MEB, 2009, s. 12) amag ciimlesiyle vurgulanmistir. Tiirkge dersi
Ogretim programinin amagclart arasinda yer alan; “okudugu, dinledigi/izlediginden
hareketle, soz varliim1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu,
diistince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmasi.” (MEB, 2019, s. 8) maddesine
yer verilmistir. Bunun yani sira ilkokul Tiirk¢e ders programinda su madde yer almaktadir

(MEB, 2024, s. 4): “6grencilerin soz varliklarini zenginlestirmeleri amaglanmaktadir.”.

[lkokul birinci simiftan itibaren kelime hazinesine ydnelik yapilan galismalar, dgrencilerin

ileriki egitim yagsamlarinda okuma, okudugunu ve dinledigini anlama konularinda basarili
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olmalarin biiyiik olasilikla saglar. Kelime hazinesi gelisimi, okuma becerisi kadar dinleme
becerisine de katkida bulunur. Cocuklarin iyi birer dinleyici olmalari, onlara okunan ya da
anlatilan iceriklerdeki kelimelerin anlamlarin1 bilmeleri ile baglantilidir. Dinleme
kurallarina uygun ortam olusmasina ragmen c¢ocugun anlatilan ya da okunan metni
anlamama durumunda kelime hazinesinin yeterli olmadigim1 sdylemek muhtemeldir.
Yazma becerisi gelisen ¢ocuklar i¢in kelime hazinelerindeki ¢esitlilik biiylik bir etkendir.
Kelime hazinesinin hacmi kadar, kelime ¢esitliligi ve kelimelerin birden fazla anlamin

bilmek de 6nemlidir.
2.3. Okuma ve Kelime Hazinesi

Kelime hazinesi anlami1 bilinen ve aktif kullanilan kelimelerden olusur. Bu hazineye en ¢ok
ihtiya¢ duyulan beceri alanlari okuma, yazma, dinleme ve konugma alanlaridir. Bu beceri
alanlarmin herhangi birinde faaliyet siirdiiriirken anlami bilinmeyen bir kelimeyle

karsilasildiginda faaliyet boliintir. Boliinen faaliyet saglikli olarak tamamlanamaz.

Cetinkaya’ya(2011)  gore  Ogrencilerin  okumalarim1  kendi  deneyimleri ile
iligkilendirebilmeleri i¢in giiclii bir kelime hazinesine ve yeterli diizeyde bir ses
farkindaligina sahip olmalar1 gerekir. Kelime hazinesi kavrami zihinsel siirecin bir pargasi
oldugu i¢cin okuma becerisi ile yakindan iliskilidir. “Kelime hazinesinin zenginligi ile
okuma basaris1 arasinda olumlu yonde bir iliski vardir.” (Akyol & Temur, 2014, s. 198). Bu
nedenle dil becerilerinin gelisimi i¢in planli bir egitim-68retim ortami1 uygun olacaktir.
Ciinkii ¢ocuklar planli bir egitim ortaminda, yazili materyallerle karsilasmayinca kelime
kavramin1 anlamakta zorluk ¢ekmektedirler (Akyol, 2009). Bu bilgiye gore gocuklarin
okul 6ncesi ¢cagindan itibaren kelime kavramiyla karsilagsmasi ilk okuma yazma doneminde
okuma becerisini edinebilmesi i¢in 6nemli bir faktordiir. Okudugunu anlayabilme,
anladigin ifade edebilme, okudugunu yorumlayabilme ve kendi fikrini iiretebilme, okuma
ve yazmay1 iyi bilmeye bagldir (Pehlivan, 2006). ilkokulda ¢ocuklarm okuma becerisini
edinmeleriyle birlikte kelimelerden climlelere, ciimlelerden metinlere ulagsmalar1 beklenir.
Karsilastiklar1 metinleri anlamalari i¢in kelime bilgilerinin zenginlesmesi 6nemlidir.
Kelimelerin anlamlarini sadece teorik olarak bilmenin disinda, bu kelimeleri kullanmalari,

anlama ulastiklarini gosterebilir.

Kelime hazinesinin okumaya etkisi, ¢ocugun okuma becerisini edindikten sonra okuma

akiciligi ile gézlemlenebilir. Ciinkii kelimeleri tanima, ciimleleri veya metinleri belirli bir
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cabuklukta ve diizgiin bir ifadeyle okumayi, yani akici okumay1 getirir (Giines, 2007).
Cocuk, anlamin1 bildigi ciimleyi ¢abuk kavrar (Tan, 2000). Climlelerde ve metinlerde yer
alan kelimelerin anlamlarin1 bilmek, okuma hizin1 dogrudan etkiler. Okuma esnasinda
anlami bilinmeyen bir kelimede duraklama siiresi olduk¢a uzundur (Akyol & Temur,

2014).

Arastirma kapsaminda ele alinan yas grubu 9-10 yas grubudur. Bu yas grubunda yer alan
cocuklarin dil gelisimleri bagimsiz okuma ve yazma yapabilecek diizeydedir. Cocuklarin
cogu agisindan bakildiginda, 9-10 yas bagimsiz bir sekilde sessiz okumanin ilk yasidir
(Akyol, 2009). Ayrica bu yas grubunda yer alan ¢ocuklar, kelime hazinelerini gelistirmek
icin okuma yaparken karsilastiklar1 kelimelerin anlamlarini 6grenme becerisine sahip
olurlar. Bu yas grubunda yer alan ¢ocuklar sozliik ¢aligmalar1 ile kelimeleri anlamlariyla
birlikte Ogrenebilirler. Bu donemdeki cocuklar i¢in yatmadan once okuma yapmak
onemlidir (Akyol, 2009). Kelime hazineleri gelisimi i¢in okurken karsilastiklar1 ve

anlamini 6grendikleri kelimeleri, yazarken de kullanabilirler.
2.4. Tlgili Arastirmalar

Erkus ve Babayigit (2023) ortaokul 6grencilerinin okuma aliskanlig: ile kelime hazinesi
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptiklari arastirmada okuma aligkanlhigina sahip
olan ve sahip olmayan ortaokul 6grencilerinin kelime hazinelerini karsilagtirmiglardir.
Arastirmada MEB’e ait E-Okul sisteminde bulunan ve ortaokul 6grencilerine ait kitap
bilgileri igerisinden okuduklar1 kitaplar belirlenmistir. Bu tespit ile &grencilerin kitap
okuma aligkanliklarin1 belirlemek hedeflenmistir. Arastirmada 6lgme araci olarak aile
konulu kompozisyonlar yazmalar1 istenmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda, 6lgme
araci olarak 6grenci tarafindan yazilan kompozisyonlarda kag farkli kelimenin kullanildig:
belirlenmistir. Kitap okuma aligkanligina sahip olan o6grencilerin  olusturduklar
kompozisyonlarda ortalama x=108,59 farkli kelime kullandiklar1 tespit edilmistir. Kitap
okuma aligkanligina sahip olmayan ogrencilerin ortalama x=98,01 farkli kelime
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ortaokul 6grencileri arasinda, kitap okuma aligkanligi olanlarin
kullandig1 farkli kelime sayisinin, kitap okuma aligkanligi olmayanlara gore daha fazla
oldugu belirlenmistir. Ancak dgrencilerin kitap okuma aligkanligi ile kompozisyonlarinda

kullandiklar farkli kelime sayis1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir.

Yildiz ve Okur (2010) yaptiklart ¢aligmada ilkdgretim okullarinda yapilan/yaptirilan
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okuma etkinliklerinde sozciik Ogretiminin durumunu incelemislerdir. Bu arastirmada
oncelikle, belirlenen bir kitaptan (MEB onayl1 100 Temel Eser’den) 6grencilerin bilmedigi
diistiniilen kelimeler, uzman fikirleri dogrultusunda sec¢ilmistir. Daha sonra uygulama
asamasina gecilmis ve bir devlet okulunda 7. sinif 6grencilerinin olusturdugu iki ayr1 gruba
(smif/sube) uygulama yapilmistir. Gruplardan biri okuma etkinligi yaparken, digeri okuma
etkinligi yapmamustir. Bu sozciiklerin ¢ocuklar tarafindan okuma oOncesi bilinme ve
okumadan sonra 6grenilme degerleri belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda ilkdgretim
okullarindaki okuma etkinliklerinin sadece okuma aliskanligini kazandirmak igin ve
bilingsiz bir sekilde yapildigi; en etkili sézciik 6grenme yollarindan biri olan okuma
etkinliginden verimli bir sekilde yararlanilmadigi goriisiine varilmistir. Ayrica sozciik
Ogretiminde okuma etkinliklerinden daha ¢ok yararlanmak igin Oneri ve tavsiyelerde

bulunulmustur.

Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk (2018) etkilesimli okuma ydnteminin kelime hazinesini
artirmadaki etkisini incelemek amaciyla yaptiklari arastirmada kelime hazinesi yoniinden
belirlenen c¢alisma grubunu deney ve kontrol gruplarina ayirarak karsilastirmislardir.
Diistik sosyoekonomik ¢evreden gelen ve ifade becerisinde yetkin olan ilkokul doérdiincii
smif ogrencileri ¢alisma grubunu olusturmustur. Segkisiz olarak atanan gruplardan 18
ogrenci arastirmanin kontrol grubunu, 20 06grenci ise arastirmanin deney grubunu
olusturmuslardir. Arastirmanin uygulama siireci 11 hafta siirmiis ve toplamda 21 resimli
cocuk kitab1 etkilesimli olarak okunmustur. Arastirmada Ogrencilerden ¢esitli hikayeler
kurgulamalar1 istenmistir. Hikayeleri olustururken hikaye kiiplerinden yararlanilmistir.
Ogrenciler 9 hikaye kiipiiniin 6n yiiziine gelen gorselleri bir araya getirerek bir hikaye
kurgulamiglardir. Hikayelerde 6grencilerin aktif kelime hazineleri belirlenmistir. Deney ve
kontrol grubunun hece, kelime ve ciimle puanlari arasinda anlamli fark olmadigi
goriilmiistiir ve Ogrencilerden tekrar hikdye olusturmalari istenmistir. Tekrar yapilan
Olciimlerde hece, kelime ve ciimle puanlar1 arasinda deney grubu agisindan anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunda ise anlamli farklilik gériilmemistir. Sonug
olarak, deney grubunda yer alan Ogrencilerin, kontrol grubundaki Ogrencilere gore,
etkilesimli kitap okuma sayesinde, hikayelerinde daha farkli kelime ve ciimlelere yer

verdikleri goriilmistiir.

Oztiirk ve Tanriverdi (2019) tarafindan yapilan arastirmada kelime hazinesi gelisimi

tizerinde is birlikli 6grenmenin etkileri aragtirilmigtir. Bu ¢alisma, ilgili literatiir taramasina
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dayali tanimlayici nitel bir calismadir ve durum calismasi desenine goére yapilmistir.
Arastirmada kelime ve kelime hazinesi, kelime 6gretimi, kelime 6gretiminin esaslar1 ve is
birlikli 6grenme yontemi hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica Tiirkiye’de ve yurt disinda, is
birlikli 6grenme yonteminin farkli egitim kademelerindeki &grencilerin  kelime
hazinelerinin gelisimi tizerindeki etkilerini inceleyen farkli aragtirmalara yer verilmistir.
Arastirma kapsaminda incelenen kelime hazinesi ve kelime Ogretimi ile ilgili
aragtirmalarin cogunda, geleneksel Ogretim yontemleri, tek basina ve rekabete yonelik
O0grenme siiregleri ve bir plana bagl yapilan 6gretimler gibi farkli 6gretim yontem ve

durumlarina gore daha etkili sonuglar elde edildigi goriilmiistiir.

Kultas ve Ulusoy (2022) tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul dordiincii sinif diizeyinde
30 6grenci arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin amaci, kelime
oyunlarinin ¢aligma grubunun kelime hazineleri {izerinde etkisini aragtirmaktir.
Aragstirmada, On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada
0zel veri toplama araclari kullanilmistir. Arastirmada kullanilan kelime oyunlar
aragtirmact tarafindan belirlenmistir. Ogrencilere &n-test ve son-test uygulanirken
aragtirmacinin  belirledigi 28 kelime kullanilan Olgege yerlestirilmisti. Bu odlgekle,
ogrencilerin kelimelerin anlamlariyla birlikte tanidiklar1 kelimeler i¢in puanlari
belirlenmistir. Arastirma siiresi 8 ders saati ile sinirlanmistir. Calisma grubunda yer alan
Ogrenci sayisinin 30 6grenci ile siirl olmasi arastirmanin sinirliligi olarak goriilmektedir.
Arastirmada kullanilan kelime oyunlari bir 6gretim araci olarak uygulanmistir. Oyun
temelli 6gretim kapsaminda uygulanan kelime oyunlari, grencilerin aragtirma siiresi
icinde kelime bilgilerinin artmasini saglamistir. Ogrenciler, oyun iginde tanimadiklart
kelimelerin anlamlarini arastirarak kelime hazinelerine yeni kelimeler eklemislerdir.
Arastirma sonucunda, kelime ogretimi i¢in kelime oyunlarinin kullaniminin 6gretimi

kuvvetlendirecegi belirlenmistir.

Liu ve Zhang (2018) yaptiklar1 arastirmada, genis kapsamli okumanin Ingilizceyi yabanci
dil olarak 6grenen Ogrencilerin kelime hazinelerine etkileri ile genis kapsamli okuma
etkinliginin yontemi ve siiresinin etkilerini incelemislerdir. Arastirmada meta-analiz
yontemi kullanilmistir. Arastirmada 21 ¢alisma degerlendirilmistir. Bu c¢alismalar 2007-
2016 yillar1 arasinda, kelime hazinesi gelisimi ile ilgili deneysel calismalarin yapildigi,
tespit edilebilir veriler sunan ve yaymlanmis ¢aligmalar arasindan segilerek belirlenmistir.

Arastirma sonucunda genis kapsamli okuma yapan G6grencilerin, yapmayan Ogrencilere
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gore kelime Ogreniminde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen
veriler, genis kapsamli okumanin kelime hazinesi gelisimine olumlu etkisi oldugunu
dogrulamaktadir. Arastirma sonuglarina gore, yas gruplarina bakildiginda yetiskinlikten
ilkokul 6grencilerine dogru gidildik¢e genis kapsamli okumanin geng yas gruplarinda daha
etkili oldugu goriilmektedir. Arastirma sayisi1 daha kii¢iik yas gruplarinda yeterli olmasa da,
bu etki gozlemlenmistir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore, genis kapsamli okuma
Ogretimi i¢in en uygun siire bir donemdir (li¢ aydan az). Ancak yabanci dil 6greniminde
kisa siireli hafizanin 6nemi farkli arastirmalarda ortaya koyuldugu i¢cin kelime 6greniminde
kisa siire genis kapsamli okuma 6gretiminin yeterli oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin
ulastig1 bir baska sonu¢ ise okuma materyallerinin kelime 6grenimi {lizerindeki etkisini
gostermektedir. Ogrenci seviyesine uygun okuma kitaplar1 &zellikle yabanci dil
Ogreniminin gelisiminde ¢ok biiyiik etki gostermektedir. Hikaye kitaplarinin ve okudugunu
anlama metinleri iceren kitaplarin seviye uygun okuma kitaplarina gore daha az etkili

oldugu goriilmektedir.

Fujii (2023) tarafindan yapilan galigmada Japon iiniversitesinde Ingilizce smifinda
kapsamli okuma programinda bulunan Ogrencilerin farkli ortamlarda (basili ya da
elektronik formatlar) kitap okumalarinin okuma kapasitesi, kelime dagarcigi gelisimi ve
okuma stratejilerindeki farklar iizerindeki etkisi incelenmistir. Ogrencilerin dahil oldugu
program bir yariyill slrmistir. Calismanin Orneklemini 58 o6grenci olusturmustur.
Ogrenciler ii¢ gruba ayrilmistir: sadece basili kitap okuyanlar, okudugu kitaplarin
yarisindan fazlasini elektronik ortamda okuyanlar ve okudugu kitaplarin yarisindan azin
elektronik ortamda okuyanlar. Hipotezlerin aksine, ANOVA testi yapilarak elde edilen
sonuglara gore ili¢ grup arasinda dgrencilerin okuduklari kitap sayilar1 ve kelime sayilari
acisindan istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma
kapasiteleri, kitap secim egilimleri ve yeni kelime Ogrenimleri sOmestr boyunca

degismemistir.

Ma ve Reynolds (2023) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, farkli amaclarla yapilan
okumalarm, okurken tesadiifi kelime ogrenimine etkisinin seviyesini belirlemektir.
Arastirma Cin’de gerceklestirilmistir. Arastirmada {ic smifta bulunan Ogrenciler yer
almistir. Ogrenciler ilgi, sinav ve temel amaglar ile okumaya ydnlendirilmistir. Amaclara
uygun olarak okumalar tamamlandiktan sonra 6nce anlama formu ve tliretken anlam testi

uygulanmistir. Ardindan bir anlam testi uygulanmistir. iki hafta sonrasinda dgrencilere
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tekrar aynm1 form ve testler uygulanmistir. Yapilan uygulamalarin degerlendirilmesi
sonucunda, ilgisine uygun okuma yapan Ogrencilerin kelime 6grenme seviyesinin sinav
amactyla okuma yapan 6grencilerden daha basarili oldugu goriilmiistiir. Sinav amaciyla
okuma yapan Ogrencilerin kelime Ogrenme seviyesinin temel diizeyde okuma yapan
ogrencilere gdre daha basarili oldugu goriilmiistiir. iki hafta sonra yapilan degerlendirmeler
sonucunda, ilgisine gore okuma yapan Ogrenciler ile sinav amaciyla okuma yapan
ogrencilerin kelime 6grenme basarilarinin benzer oldugu daha belirgin bir sekilde ortaya
cikmistir. Temel diizeyde okuma yapan grup, diger gruplara gore kelime 6grenme basarisi
olarak geride kalmistir. Bu sonuglar, Ogretmenlerin Ogrencileri, kelime &grenme
caligmalarinda belirli bir amag¢ dogrultusunda okuma yapmaya yonlendirmelerinin faydal

olacagini gostermistir.

Palti ve Lumapenet (2023) yaptiklar1 arastirmada, Ogretmenlerin Ogretim siirecinde
uyguladiklar1 kelime hazinesi olusturma ve okuma miidahale ¢aligmalarinin 6grencilerin
okuma becerileri tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma Filipinler’de Cotabato sehrinin
Matalam beldesinde bulunan ilkokul 3. simif 6gretmenleri ve 3. simif 6grencileri ile 2021-
2022 egitim-0gretim yilinda uygulanmistir. Arastirmada betimsel-korelasyonel arastirma
tasarimi uygulanarak karma yontem kullanilmistir. Arastirma tasariminin betimsel boliimii
i¢cin veri toplamak amaciyla, kelime hazinesi olusturma ve okuma miidahale ¢alismalarina
yonelik bir anket hazirlanarak uygulanmistir. Kelime hazinesi olusturma ve okuma
miidahale (rehberli okuma, tekrarli okuma, yiiksek sesle okuma vb.) calismalar ile
Ogrencilerin okuma becerileri (akic1 okuma, okudugunu anlama vb.) arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in korelasyonel arastirma tasarimi kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina
gore kelime hazinesi olusturma c¢alismalari ve okuma miidahale stratejileri ile okuma
becerisi arasinda orta diizeyde korelasyon oldugu goriilmiistiir. Kelime hazinesi olusturma
caligmalarinin okuma stratejilerinin yani sira okuma becerilerini de olumlu etkiledigi
belirlenmistir. Okuma miidahale stratejileri i¢erisinde sayilabilecek rehberli okuma, yiiksek
sesle okuma, tekrarli okuma gibi stratejiler 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmesinde
olumlu etkiler olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin, séz edilen stratejileri
daha yogun kullanmalarinin, 6grencilerin okuma becerilerine olumlu katkilar yapacagi

belirlenmistir.

Lisana, Subroto ve Nopita (2022) tarafindan yapilan arastirmada; “Ggrencilerin kelime

bilgilerinin yeterlilik diizeyi ile okuduklarini anlama arasinda bir iliski var midir?”
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sorusuna cevap aranmistir. Arastirmada nicel yontem kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini Endonezya’da bulunan SMPN 4 Senayang isimli bir ortaokulun 7. sinifinda
O0grenim goéren 30 Ogrenci olusturmustur. Arastirmacilar, 6grencilerin ikinci dil olarak
Ingilizce &grenirken okuduklarin1 anlama ile kelime bilgisi arasindaki iliskiye
odaklanmustir. Ciinkii Endonezya’da Ingilizce dersi, ortaokuldan {iniversiteye kadar
zorunlu hale getirilmistir. Calismanin verileri, kelime bilgisi i¢cin 20 6geden olusan ve
okudugunu anlama i¢in 10 6geden olusan ¢oktan se¢meli bir test ile toplanmistir. Verilerin
analizinde Pearson Korelasyon Katsayis1 kullanilmistir. Olgme aracinin uygulanmasinin
ardindan yapilan analizin sonucuna gore kelime bilgisi ve okudugunu anlama korelasyon
katsayist degiskeni r=0.473 olarak bulunmustur. Ortaya c¢ikan kat sayr bulgusu orta
diizeyde korelasyon oldugunu gostermistir. Sonug¢ olarak, kelime bilgisi ile okudugunu
anlama arasinda iligki oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin okuma ve
anlama ¢alismalarinda &grencilerin  kelime bilgilerini artirarak okuma becerilerini
gelistirebileceklerini Oneri olarak sunmuslardir. Ciinkii genis kelime bilgisine sahip
ogrencilerin, okuduklarini anlamalarinin daha kolay olacagini tespit etmislerdir.

Okuma aliskanlig1 ve kelime hazinesi arasindaki iliski iizerine yapilan aragtirmalar, diizenli
okumanin kelime bilgisini gelistirmede Onemli bir rol oynadigim1 gostermektedir.
Etkilesimli okuma, kelime oyunlari ve is birlikli 6grenme gibi yontemler, dgrencilerin
kelime bilgilerini artirmak icin etkili yaklasimlar olarak one c¢ikmistir. Ayrica, genis
kapsamli okuma ve 6grencilerin ilgilerine gore secilen materyallerin kelime 6grenimine
olumlu katkilar sagladig tespit edilmistir. Farkli okuma stratejileri ve miidahaleler, sadece
kelime bilgisini degil, ayn1 zamanda okuma becerilerini ve anlamay1 da desteklemektedir.
Ogrencilerin kelime bilgilerini artirmak igin bilingli, planli ve g¢esitli ydntemlerin

kullanilmasi 6nerilmektedir.
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3. GEREC VE YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

[lkokul doérdiincii smif 6grencilerinin ii¢ ay boyunca her giin 30 dakika sessiz okuma
yapmalar1 sonucunda kelime hazinelerinde olusacak gelisimi incelemek amaciyla yapilan
bu aragtirmada nicel aragtirma modellerinden biri olan, 6n test-son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmaktadir. Deneysel desenler, belirli bir islemin sonuca olan etkisini
tespit etmeye yonelik olarak tasarlanir (Creswell, 2014; Creswell & Plano Clark, 2011). On
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenlerde herhangi bir segme islemi yapilmaz,
gruplar kurumlarda nasil olugsmuslarsa o sekilde alinirlar (Sonmez & Alacapinar, 2017).
Arastirmada kullanilan desene gore, deney ve kontrol gruplari segkisiz olarak belirlenir.
Gruplarin seciminde belirleyici 6lgiitler yoktur. Uygulama siirecinde deney ve kontrol
gruplaria on test ve son test olarak ayni ara¢ kullanilarak olgiimler yapilir. Arastirma
siirecinde deney grubuna uygulanacak deneysel silire¢ kontrol grubuna uygulanmaz

(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2020).
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Ankara ilinde, ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren 6grenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin O6rneklemini ise Ankara ili Kegioren ilgesine bagl bir
ilkokulda 2022-2023 egitim-6gretim yil1 i¢erisinde dordiincii sinifa devam eden 60 6grenci
olusturmaktadir. 30 Ogrenci deney grubunu, 30 Ogrenci ise kontrol grubunu
olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari, ilgili okulda bulunan dordiincii siniflar
icerisinden kura yoluyla rastgele olacak sekilde belirlenmistir. Kura sonucunda Kocatepe
Ilkokulu’nda bulunan dérdiincii simflar arasindan deney grubu igin 4/C smifi, kontrol
grubu i¢in 4/A sinifi belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grenci sayilari

Tablo 3.1’de sunulmustur.

Tablo 3.1. Deney ve kontrol grubu cinsiyet dagilimi

Grup Cinsiyet Ogrenci Sayisi Toplam
Kiz 18

Deney 30
Erkek 12
Kiz 17

Kontrol 30
Erkek 13
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Deneysel siirecin uygulandigi ilkokulun fotografi Resim 3.1°de sunulmaktadir.

Resim 3.1. Kocatepe {lkokulu

3.3. Veri Toplama Araglari

Ogrenciler tarafindan olusturulan aile konulu kompozisyonlar veri toplama araci olarak
kullanilmigtir.  Ogrencilerin  kelime hazinelerini dlgmek amaciyla yazili bir metin
uretmelerine karar verilmistir. Daha sonrasinda bu metni Ogrencilerin  kolayca
yazabilmeleri amaciyla, kompozisyon olmasi kararlagtirilmistir. Ardindan 6grencilerin
kelime hazinelerini rahatlikla kullanabilecekleri bir kompozisyon konusu belirlenmek
istenmistir. Ogrencilerin yakin ¢evresinden ve giinliik hayatlarindan bir konu segilmesine
karar verilmistir. Bu nedenle 6grencilerin zamanlarinin cogunu birlikte gegirdikleri aileleri
ile ilgili bir kompozisyon yazmalar1 uygun goriilmiistiir. Bu metinler 6n test ve son test
amaciyla kullanilmistir. Deney ve kontrol grubuna es zamanli olarak uygulanmistir.
Metinlerde 6grencilerin kullandiklar farkli kelimelerin sayisi karsilastirilmigtir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son testlerinde kullandiklar1 farkli kelimeler
puanlandirilmistir. Elde edilen veriler SPSS programinda t-testi ile analiz edilerek

arastirma problemlerine cevap aranmigtir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, ilkokul dordiincii smif Ogrencilerin kitap okumalarinin kelime hazineleri

tizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla yola ¢ikilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin
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kelime hazinelerinde olusacak etkiyi belirlemek icin ii¢ ay diizenli kitap okumalar1
saglanmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grenciler ise diizenli kitap okuma etkinliginde
bulunmamislardir. Kontrol grubu normal egitim-6gretim siirecine devam etmistir. Her iki
gruba uygulanan 0On testte ve son testte Olgme araci olarak Ogrencilere aile konulu
kompozisyon yazdirilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu es zamanli olarak 03.03.2023
tarihinde aile konulu kompozisyonlarini olusturmuslardir. Olusturduklar1 kompozisyonlar
On test olarak degerlendirilmistir. Deney grubu {i¢ ay siiresince diizenli olarak her giin 30

dakika oykii kitab1 okumustur. Kontrol grubuna bu uygulama yaptirilmamistir.

Deney grubu tarafindan okunan 6ykii kitaplar1 arastirmaci tarafindan satin alinmistir. Bu
kitaplar deney grubu 6grencilerine iicretiz olarak teslim edilmistir. Kitap olarak dykiilerin
secilmesinin nedeni, ilkokul dordiincii simif ogrencilerinin dykiileri ilgi ve istekle
okumalaridir. Oykii kitaplarinin belirlenmesinde, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, zevkle
okuyacaklar1 iceriklerin olmasi dikkate almmistir. Oykii kitaplari {i¢ setten olusmaktadur.
Oykii setinin birinin ad1 “Harikalar Smifi”, bir diger okuma setinin adi “Fen Koyii”,
liclincli Oykii setinin ad1 “Fen Koyl Biiyiiyor”dur. Her ti¢ setin igerisinde 10 adet dykii
kitab1 bulunmaktadir. Deney grubundaki her bir 6grenciye belirtilen {i¢ dykii seti iicretsiz
olarak teslim edilmistir. Boylece deney grubundaki her bir 6grencinin ii¢ adet dykii seti, 30
adet 0ykii kitab1 olmustur. Deney grubu 6grencileri okulun agik oldugu her giin, sinifta 30
dakika bu Oykii kitaplarindan sessiz okuma yapmislardir. Deney grubu 6grencileri kitap

okumasi Resim 3.2’de goriilmektedir.

Resim 3.2. Deney grubu kitap okuma siireci

Deney grubundaki ilkokul dordiincii sinif 6grencileri Tablo 3.2°de belirtilen tarihlerde,

belirtilen 6ykii kitaplarin1 okumuglardir.
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Tablo 3.2. Deney grubunun okudugu kitaplar ve okunma tarihleri

Tarih Deney Grubunun Okudugu Oykii Kitaplar

Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- Sessiz Bekgiler
06.03.2023-10.03.2023 Fen Koyii-Kumsaldaki Adam

Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- Kiz Kalesindeki Kaykayc1

13.03.2023-17.03.2023 Fen Koyii-Donen Kiireler

Harikalar Sinif1 Tarihte Yolculuk- Ihlara Vadisi

20.03.2023-24.03.2023 Fen Koyii-Besin Tanima Robotu

Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- Yer Alt1 Sehirleri

27.03.2023-31.03.2023 Fen Kdyii-Bes Duyu

Harikalar Sinift Tarihte Yolculuk- Hayat Agaci

03.04.2023-07.04.2023 Fen Koyii-Kuwvetli Gemi

Harikalar Smifi Tarihte Yolculuk- Ilkler Imparatorlugu

10.04.2023-14.04.2023 Fen Koyii-Maddenin Halleri

17.04.2023-20.04.2023 Ikinci ara tatil

24.04.2023-28.04.2023 Harlkaulal.r‘ Sinifi Tarihte Yolculuk- Gobeklitepe
Fen Koyii-Gece Aydin

Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- Stiimela Manastiri

02.05.2023-05.05.2023 Fen Koyii-Ses ve Otesi

Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- Efes Antik Kenti

08.05.2023-12.05.2023 Fen Koyii-Cevre Temizligi

Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk- Arz Odasi

15.05.2023-18.052023  pep Koyii-Her Yerde Elektrik

Fen Koyt Biiyiiyor-Yeni Laboratuvar

22.05.2023488895.2023 Fen Koyii Biiyiiyor-Diinyadan Gilines’e

Fen Koyii Biiyiiyor-Canlilarin Diinyas1

29.05.2023-02.06.2023 Fen Koyt Biiyiiyor-Gorevimiz Kuvvet

Tablo 3.2°de belirtilen tarihlerde, ilkokulda her giin 30 dakika diizenli kitap okuma
yapilmustir. Hafta ici bes giin icin iki dykii kitab1 okunmustur. Sinif 6gretmeni 6grencilerin
kitap okumasi sirasinda sinifta bulunmustur. Hafta sonlar1 i¢in 6grencilere bu kitaplari
okuma gorevi verilmemistir. Bunun yani sira ikinci ara tatilde 6grencilere okuma o6devi

verilmemistir.

Ug ay sonunda, deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan dgrenciler 05.06.2023
tarthinde tekrar aile konulu kompozisyon yazmistir. Yazilan kompozisyonlar son test
olarak degerlendirilmistir. On test ve son test olarak olusturulan metinlerdeki farkli kelime
sayilar1 karsilagtinnlmistir.  Bu sayede Ogrencilerin kelime hazinelerindeki gelisim

gozlenmistir.

Ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlar arastirmaci tarafindan Microsoft Word dosyasi
olarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Microsoft Word programinda c¢ekim ekleri

silinmistir (6rnek: annemin, anne; kardesim, kardes). Metinlerde yer alan sayilar, harflerle
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yazilmistir (6rnek: 36, otuz alt1). Kompozisyonlardaki baglaclar kelime olarak kabul
edilmemistir. Yapilan bu islemlerden sonra, Simple Concordance Program 4.07

kullanilarak her bir kompozisyon i¢inde kag farkli kelime kullanildig: tespit edilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Calismada, o6grenciler tarafindan olusturulan aile konulu kompozisyonlar 6n test ve son
test olarak kullanilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu i¢in yapilan karsilastirmalarda, son
testlerde ve On testlerde kullanilan her bir farkli kelimeye bir puan verilmistir. Metin
sonunda, puanlandirilan farkli kelimelerin toplam puami hesaplanmistir. Farkli kelimeler
belirlenmeye calisilirken Tiirkgenin sozciik tiiretme yollar1 dikkate alinmistir (Ergin,
1994). Kelime tekrarlar1 dikkate alinmamustir. Ornegin iki yerde “baba” kelimesi kullanild:
ise bir defa kullanilmis gibi degerlendirilmistir. Ayrica baglaclar ve edatlar kelime olarak

dikkate alinmamuistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarinin normallik varsayimlarina bakilmistir.
Gruplarda yer alan toplam kisi sayilar1 30 kisiden fazladir. Bu nedenle normallik varsayimi
icin yapilan analizde Kolmogorov-Smirnov sonug¢lara bakilmistir (Biiylikoztiirk, 2014, s.
42). Deney grubu anlamlilik degeri p=0,20>0,05 oldugu i¢in deney grubu On test
sonuglarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Kontrol grubu anlamlilik degeri
p=0,055>0,05 oldugu i¢in kontrol grubu 6n test sonuc¢larinin normal dagilim gosterdigi
gorilmistiir. Daha sonra, deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglarinin normallik
varsayimlarina bakilmistir. Deney grubu anlamlilik degeri p=0,20>0,05 oldugu i¢in deney
grubu son test sonuglarmin normal dagilim gosterdigi goriilmistiir. Kontrol grubu
anlamlilik degeri p=0,20>0,05 oldugu i¢in kontrol grubu son test sonuclarinin normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Puanlarin alt gruplarda normal dagilim gostermesi veri

analizinde parametrik test kullanilacagin1 gostermektedir.

Kompozisyonlarda yer alan farkli kelime sayilar1 belirlenmistir. On test ve son testlerde
belirlenen kelime puanlart SPSS programinda yer alan t-testi ile karsilastirilmistir. Yapilan
karsilastirmalarda Oncelikle deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan sonuglari
karsilastirilmistir. Ardindan kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari, sonrasinda deney
grubunun 6n test ve son test puanlari karsilastirilmistir. Son olarak deney ve kontrol

grubunun son test puanlar1 karsilastirilmstr.
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3.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmada 6l¢iilmek istenen degiskenlerin zaman igerisinde kontrolsiiz degisim yasama
riskini engellemek i¢in arastirma siiresi ii¢ ay ile smirlandirilarak arastirmanin
giivenirligine olumlu katki saglanmistir. Kullanilan 6l¢gme aracinin 6n test ve son test
olarak uygulanmasi ile giivenilirligi yliksek aragtirma sonuglar1 elde edilmistir. Arastirma
stireci boyunca 6grenciler ile yapilan kitap okuma etkinlikleri ve 6grencilere uygulanan
6l¢me aracinin uzmanlar kontroliinde yapilmasi arastirmanin gecerliligine olumlu katki
saglamistir. Arastirma gruplar rastgele segimlerle belirlenerek ve olciimler deney ve
kontrol gruplarina paralel sekilde uygulanarak calismanin gegerliligi saglanmistir.
Arastirmanin uygulama oncesi ve uygulama asamalari, deneysel arastirma yoOntemleri
alaninda uzman bir akademisyenle paylasilmigtir. Aragtirma boyunca etik kurallar 6nemle
takip edilmistir. Yozgat Bozok Universitesi Etik Komisyonu izni (Ek-2) alinmustir. Bunun
yanit sira Ankara Valiligi Milli Egitim Miidiirliiglinden uygulama izni (Ek-3) alinmistir.
Arastirma sonuglari alan yazina katki sunacak yapida ve okuyucularin kolaylikla istifade
edebilecegi bir sekilde sunulmustur. Ogrencilerin kompozisyondaki farkli kelime sayilart
giivenirligine bakmak amaciyla yapilan Cronbach Alfa katsayist 0=0,531 olarak
bulunmustur. Biiyiikoztiirk (2014) “psikolojik bir test i¢in hesaplanan giivenirlik
katsayisinin 0,70 ve daha yliksek olmasinin giivenilir bir test oldugunu” belirtmektedir. Bu

durumda giivenirligin orta seviyede oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
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4. BULGULAR

Bulgular béliimiinde, yapilan analizler sonucunda ulasilan sonuglar ag¢iklanmaktadir. Veri
analizinde, ikili karsilastirma testlerinin ¢okca yapilmasi hata paymin artmasma yol
acmaktadir. Bu nedenle Bonferroni diizeltmesi yapilmistir. Bonferroni diizeltmesi
“anlamlilik diizeyi/grup sayis1” formiilii ile belirlenmektedir (Vialatte & Cichocki, 2008).
Bu arastirmada anlamlilik diizeyi, Bonferroni diizeltmesi ile grup sayist 2 oldugu igin
0,05/2=0,025 olarak belirlenmistir. Dolayisiyla grup puanlar1 arasindaki farkin test
edilmesi i¢in kullanilan t testlerinde anlamlilik diizeyi p=0,025 olarak alinmistir. Ulagilan

bulgular, arastirma alt problemleri bagliklar1 halinde sunulmaktadir.
4.1. Arastirmanin i1k Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi olan “Deney ve kontrol grubunun on testte aile konulu
kompozisyon olustururken kullandiklart farkli kelime puanlari arasinda anlamli farklilik

var midir? “ sorusuna iligkin t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol gruplar1 6n test ortalama puanlari t-testi sonuglari

Olciim Ad AltGrup N x S sd t p

Deney 30 | 61,00 17,18
On testteki farkli kelime sayist 58 2,01 0,048
Kontrol 30 52,66 14,71

Tablo 4.1°de yer alan karsilastirma sonuglarina gore deney grubu o6n test farkli kelime
sayist ile kontrol grubu on test farkli kelime sayisit arasinda anlamli farklilik yoktur,
t(58)=2,01, p>0,025. Deney grubunun, on testte kullandig1 farkli kelime sayis1 ortalamasi
x=61,00 iken, kontrol grubu x=52,66’dir. Bu sonuca gore, 6n test sonuglari bakimidan

deney ve kontrol gruplari birbirine denktir.
4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arasgtirmanin ikinci alt problemi olan “Kontrol grubu 6n test ve son testte aile konulu
kompozisyon olustururken kullandiklar1 farkli kelime puanlari arasinda anlamli farklilik

var midir?” sorusuna iligkin t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4.2’de verilmistir.
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Tablo 4.2. Kontrol grubu 6n test ve son test ortalama puanlari t-testi sonuglari

Olciim Adi Olciim N x S sd t p
On test 30 5266 @ 14,71

Kontrol grubu farkli kelime sayis1 29 0,70 0,484
Son test 30 54,73 11,89

Tablo 4.2°de yer alan karsilastirma sonuglarina gére kontrol grubunun 6n test ile son testte
kullandiklar1 farkli kelime puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur, t(58)=0,70, p>0,025.
Kontrol grubu 6n testte kullandiklar1 farkli kelime sayisi ortalamasi x=52,66 iken, son
testte kullandiklar1 farkli kelime sayisi ortalamast x=54,73’tiir. Bu durumda kontrol
grubundaki Ogrencilerin {i¢ aylik siiregte kelime hazinelerinde 2,07 kelime artis oldugu
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, ilkokul dordiincii sinif dgrencilerin kelime hazinesi li¢
aylik normal egitim-0gretim siirecinde %4 artis gdstermistir. Ancak bu artis anlamli bir
artis degildir. Calismanin deneysel boliimiinde, her giin diizenli ve kontrollii olarak {i¢ ay
boyunca kitap okuma etkinligi uygulanmig, kontrol grubuna ise uygulanmamistir.
Dolayisiyla kontrol grubunun 6n test ile son test arasinda gecen ii¢ aylik siirecte, kelime
hazinelerinin ~ anlamli  farklilik  olusturacak  diizeyde gelisme  gOsteremedigi

disiiniilmektedir.
4.3. Arastirmann Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin {iglincii alt problemi olan “Deney grubu 6n test ve son testte aile konulu
kompozisyon olustururken kullandiklar1 farkli kelime puanlari arasinda anlamh farklilik

var midir?” sorusuna iligkin t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Deney grubu on test ve son test ortalama puanlari t-testi sonuglar

Olciim Ad Olciim N X S sd t p
On test 30 61,00 17,18

Deney grubu farkli kelime sayisi 29 | 9,86 0,001
Son test 30 97,20 18,79

Tablo 4.3’te yer alan sonuglara gére, deney grubunun kitap okuma uygulamasi sonrasinda
kelime hazinelerinde anlamli bir artma oldugu bulunmustur, t(29)=9,86, p<0,025. Deney
grubu 6grencilerinin uygulama oncesi kelime hazineleri ortalamasi x=61,00 iken, kitap
okuma uygulamasi sonrasinda x=97,20’ye yiikselmistir. Bu durumda deney grubundaki
ogrencilerin ii¢ aylik siirecte kelime hazinelerinde 36,20 kelime artis oldugu goériilmektedir.

Diger bir ifadeyle, her giin 30 dakika diizenli ve kontrollii kitap okuma etkinligi yapan
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ilkokul dordiincii sinif 6grencilerin kelime hazinesi, li¢ aylik egitim-6gretim siirecinde %59
artig gostermistir. Bu artig anlamli bir artistir. Bu bulgu, ¢alismanin deneysel boliimiinde
uygulanan ii¢ ay boyunca her giin diizenli ve kontrollii olarak kitap okuma etkinliginin,
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kelime hazinelerini artirmada 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu géstermektedir. Ornegimiz icin hesaplanan etki biiyiikliigii degeri, eta kare
degeri, n°=0,77"dir. Bu genis bir etki biiyiikligi oldugunu gostermektedir, n*>0,14. Buna
gore kullanilan farkli kelime sayisindaki varyansin yaklasik %77’sinin kitap okumaya
bagl oldugu ifade edilebilir. Ote yandan hesaplanan Cohen d degeri, d=1,8"dir. Bu sonug
deney grubu On test ve son test kelime hazinesi arasindaki farkin 1,8 standart sapma kadar

oldugunu gostermektedir.
4.4, Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiinct alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu son testte aile konulu
kompozisyon olustururken kullandiklar1 farkli kelime puanlar1 arasinda anlamli farklilik

var midir?” sorusuna iliskin t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol gruplar son test ortalama puanlari t-testi sonuglari

Ol¢iim Adi Alt Grup N X S sd t p
Deney 30 97,20 18,79

Son test farkli kelime sayilari 49,00 10,45 @ 0,001
Kontrol 30 54,73 11,89

Tablo 4.4’te yer alan karsilastirma sonuglarina gére deney grubu ile kontrol grubunun son
testlerinde kullandiklar1 farkli kelime puanlar1 arasinda anlamli farkhilik vardir,
t(58)=10,45, p<,01. Deney grubunun son testte kullandiklar1 farkli kelime sayilart x=97,20
iken, kontrol grubuna x=54,73 gére daha olumludur. Bu bulgu, kitap okuma ile kelime
hazinesi arasinda anlaml bir iliskinin oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Ornegimiz igin
hesaplanan etki biiyiikliigii degeri, eta kare degeri, 1°=0,65tir. Bu genis bir etki biiyikligii
oldugunu gostermektedir, 1°>0,14. Buna gore kullanilan farkli kelime sayisindaki
varyansin yaklasik %65’inin kitap okumaya bagli oldugu ifade edilebilir. Ote yandan
hesaplanan Cohen d degeri, d=2,69’dur. Bu sonug, deney ve kontrol grubu kelime

hazineleri arasindaki farkin 2,69 standart sapma kadar oldugunu gostermektedir.
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5. TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, kitap okumanin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerin kelime hazinesi
gelisimine etkisini incelemektir. Arastirmada nicel arastirma modellerinden 6n test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada deney grubu ii¢ ay siiresince
diizenli kitap okuma galigmasi yapmistir. Kontrol grubu bu siire i¢inde diizenli kitap
okuma c¢alismasi yapmamistir. Arastirmanin 6rneklemini, deney grubu 30 6grenci, kontrol
grubu 30 &grenci olmak iizere toplam 60 6grenci olusturmustur. Ogrenciler arastirma
oncesinde ve sonrasinda aile konulu kompozisyon olusturmuslardir. Kompozisyonlarda yer
alan farkli kelime sayilar1 t-testi ile karsilastirilmis ve diizenli kitap okumanin kelime

hazinesi gelisimine etkisi incelenmistir.

Kontrol grubunun 6n test ile son testte kullandiklar1 farkli kelime puanlar1 arasinda anlamli
farklilik yoktur, t(58)=0,70, p>0,025. Kontrol grubu 6n testte kullandiklar1 farkli kelime
sayist ortalamas1 x=52,66 iken, son testte kullandiklar1 farkli kelime sayisi ortalamasi
x=54,73’tiir. Bu durumda kontrol grubundaki Ogrencilerin ii¢ aylik siiregte kelime
hazinelerinde 2,07 kelime artis oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, ilkokul dérdiincii
sinif ogrencilerin kelime hazinesi ii¢ aylik normal egitim-6gretim siirecinde %4 artis
gostermistir. Ancak bu artis anlaml bir artis degildir. Calismada deney grubuna, her giin
diizenli ve kontrollii olarak {i¢ ay boyunca kitap okuma etkinligi uygulanmis, kontrol
grubuna ise uygulanmamaistir. Dolayisiyla kontrol grubunun 6n test ile son test arasinda
gecen li¢ aylik siirecte, kelime hazinelerinin anlaml farklilik olusturacak diizeyde gelisme
gosteremedigi disiiniilmektedir. Oysaki Tiirkge dersi 6gretim programimda (MEB, 2019, s.
8) kelime hazinesi ile ilgili su ifade yer almaktadir: “Tiirk¢e dersi 6gretim programi ile
ogrencilerin; okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarinin saglanmasi amaclanmaktadir.” Bunun yani sira ilkokul
Tiirk¢e ders programinda su madde yer almaktadir (MEB, 2024, s. 4): “6grencilerin s6z

varliklarin1 zenginlestirmeleri amaglanmaktadir.”

Deney grubunun kitap okuma uygulamasi sonrasinda kelime hazinelerinde anlamli bir
artma oldugu bulunmustur, t(29)=9,86, p<0,025. Deney grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi kelime hazineleri ortalamasi x=61,00 iken, kitap okuma uygulamasi sonrasinda
x=97,20’ye yiikselmistir. Bu durumda deney grubundaki 6grencilerin ii¢ aylik siiregte

kelime hazinelerinde 36,20 kelime artis oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, her giin
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30 dakika diizenli ve kontrollii kitap okuma etkinligi yapan ilkokul dordiincii simif
Ogrencilerin kelime hazinesi, li¢ aylik egitim-6gretim siirecinde %59 artis gostermistir. Bu
artis anlamli bir artigtir. Bu bulgu, calismanin deneysel bolimiinde uygulanan ii¢ ay
boyunca her giin diizenli ve kontrollii olarak kitap okuma etkinliginin, ilkokul dérdiincti
sinif Ogrencilerin kelime hazinelerini artirmada oOnemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Ornegimiz icin hesaplanan etki biiyiikliigii degeri, eta kare degeri,
n?=0,77°dir. Bu genis bir etki biiyiikligii oldugunu gostermektedir, n°>0,14. Buna gore
kullanilan farkli kelime sayisindaki varyansin yaklagik %77’sinin kitap okumaya bagli
oldugu ifade edilebilir. Ote yandan hesaplanan Cohen d degeri, d=1,8’dir. Bu sonug deney
grubu On test ve son test kelime hazinesi arasindaki farkin 1,8 standart sapma kadar

oldugunu gostermektedir.

Deney grubu ile kontrol grubunun son testlerinde kullandiklar1 farkli kelime puanlar
arasinda anlamli farklilk vardir, t(58)=10,45, p<0,01. Deney grubunun son testte
kullandiklar1 farkli kelime sayilart x=97,20 iken, kontrol grubuna x=54,73 gore daha
olumludur. Bu bulgu, kitap okuma ile kelime hazinesi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
seklinde yorumlanmaktadir. Ornegimiz igin hesaplanan etki biiyiikliigii degeri, eta kare,
n2=0,65’tir. Bu genis bir etki biiytlikliigli oldugunu gostermektedir, n2>0,14. Buna gore
kullanilan farkli kelime sayisindaki varyansin yaklasik %65’inin kitap okumaya baglh
oldugu ifade edilebilir. Ote yandan hesaplanan Cohen d degeri, d=2,69°dur. Bu sonug
deney ve kontrol grubu kelime hazineleri arasindaki farkin 2,69 standart sapma kadar

oldugunu gostermektedir.

Yapilan aragtirma sonucuyla benzer sekilde, Erkus ve Babayigit (2023) tarafindan yapilan
aragtirmada, Kitap okuma aliskanligi olan ortaokul 6grencilerinin kompozisyonlarinda
farkli ortalama 108,59 kelime kullandiklar1 tespit edilmistir. Kitap okuma aligkanligi
olmayan Ogrencilerin farkli ortalama 98,01 kelime kullandiklar1 goriilmiistiir. Ortaokul
ogrencilerinden kitap okuma aligkanlig1 olanlarin kullandig1 farkli kelime sayisinin, kitap
okuma aliskanlifi olmayan Ogrencilerin farkli kelime sayisindan fazla oldugu tespit
edilmistir. Ancak kitap okuma aligkanlig1 ile 6grencilerin kompozisyonlarda kullandiklar
farkli kelime sayist arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir. Ortaokul
ogrencilerinin kitap okuma sayist ile kelime hazinesi arasinda anlamli bir iligki
bulunmamaktadir. Ortaokul Ogrencileri igin ulasilan sonug, ilkokul dordiincii sinif

Ogrencileri ile yapilan bu c¢alismayla, kelime hazinesinin artmasi bakimindan
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ortiismektedir. Oyleyse diizenli kitap okuma calismalar1 yas gruplar1 fark etmeksizin
kelime hazinesi gelisimine olumlu yonde etki etmektedir. Bunun yani sira Erkus ve
Babayigit (2023) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul &grencilerinin kompozisyonda
farkli olarak ortalama 103,30 kelime kullandiklari tespit edilmistir. Yapilan bu aragtirmada,
Oykili okuyan deney grubundaki 6grencilerin kelime hazinesi 98,01 kelimeye ulagmustir.
Diizenli okuma yapan ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin kelime hazinelerinin, ortaokul

Ogrencilerinin seviyesine ulastigini séylemek miimkiindiir.

Bu arastirmada deney grubu ile yapilan kontrollii ve diizenli kitap okuma calismalarinin
kelime hazinesine ¢ok biiyiik katki sagladigi ortaya konulmustur. Yine benzer sekilde,
Yildiz ve Okur’a (2010) ait caligmada ilkdgretim okullarinda yapilan/yaptirilan okuma
etkinliklerinde sozciik 6gretiminin durumu incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore,
ilkdgretim okullarindaki okuma etkinliklerinin sadece okuma aligkanligi kazandirmak igin
ve bilingsizce yapildigi, okuma etkinliginin en etkili s6zciik 6grenme yontemlerinden biri
olmasindan yeterince faydalanilmadigi sonucuna varilmigtir. Okuma etkinliklerinin yeni
kelimeler 6grenme tizerindeki etkisi vurgulanmistir. Bu arastirma sonuglarindan olan, kitap
okuma ¢alismalar1 kontrollii ve diizenli olmalidir ifadesi, Yildiz ve Okur’un (2010) ¢alisma

sonucu ile ortiismektedir.

Bu arastirmada, diizenli kitap okuma gergeklestiren c¢ocuklarin, kelime dagarciklarinda
gozlemlenen gelisim incelenmistir. Diizenli kitap okuma davranisi gdsteren g¢ocuklarin
kelime dagarciklarinda zenginlesme oldugu goriilmiistiir. Yildinm’in (2020) yaptig
calismada, ¢ocuklarin sahip oldugu kelime dagarciklarina etki eden bilesenler
arastirllmistir.  Kitaplar, bilgisayarlar, televizyonlar ve radyolarin ¢ocuklarin kelime

hazinelerinin zenginlesmesine katkis1 oldugu arastirma sonuglar1 arasinda yer almistir.

Ilkokul dérdiincii smif ogrencilerini  kitap okuma davramislart sonunda kelime
hazinelerinde yasanan etkinin incelendigi bu arastirmada, diizenli kitap okumanin
cocuklarin kelime hazinelerinde olusturacagi zenginligin 6nemi vurgulanmistir. Ayrica
alan yazinda ilkokul diizeyinde kelime 0&gretimi ve kelime hazinesi gelisimini
destekleyecek yontemlerle ilgili arastirmalarin az olmasi nedeniyle bu calisma diizenli
kitap okumanin kelime hazinesi gelisimini saglayan en 6dnemli faktorlerden biri oldugunu
gostermesi bakimmdan o6nemlidir. Bu calismayr destekleyecek nitelikte, Ozbay ve
Melanlioglu (2008) tarafindan yapilan calisma, ilkokul c¢agindaki g¢ocuklarin kelime

hazinelerindeki zenginligin saglanmasimin ne denli 6nemli oldugunu vurgulamistir. Ozbay
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ve Melanlioglu’nun (2008) ¢alisma sonuglarina gore, okuma 6gretimini olumsuz etkileyen
unsurlardan biri, kelime tanima ve ayirt etme becerilerinin 6gretimine ve dolayisiyla

kelime dagarciginin gelistirilmesine yonelik yetersiz ¢aligmalarin olmasidir.

Bu arastirmada, kelime hazinesi gelisimi ile diizenli kitap okuma arasindaki iliski
belirlenmek istenmistir. Diizenli kitap okuma eylemi, deney grubu tarafindan ii¢ ay
stiresince gerceklestirilmigtir. Davranigin ii¢ aylik bir siire ile sinirlanmasi kelime hazinesi
gelisimi i¢in bir sinirlilik oldugu diisiintilebilir. Ancak Kultas ve Ulusoy (2022) tarafindan
yapilan arastirmada, arastirma siiresi 8 ders saati olarak belirlenmistir. Aragtirma siiresi
icinde uygulanan oyun temelli 6gretim kapsamindaki kelime oyunlari, 6grencilerin kelime
bilgilerinin artmasmi saglamustir. Ogrenciler, oyun icinde tamimadiklari kelimelerin
anlamlarim1  aragtirarak, arastirma siiresince kelime hazinelerine yeni kelimeler
eklemislerdir. Kultas ve Ulusoy (2022) tarafindan 8 ders saati siiresi i¢inde yapilan
calisma, kelime hazinesi gelisimi i¢in uygulanan etkinlik dikkate alinarak farkli siirelerde

gergeklesebilecegini gostermektedir.

Yapilan bu arastirma sonuglariyla benzerlik gosterecek sekilde Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk
(2018) tarafindan yapilan arastirmada, etkilesimli okuma ydnteminin kelime hazinesini
artirmadaki etkisi incelenmistir. Yapilan Ol¢iimlerde hece, kelime ve climle puanlar
arasinda deney grubu acisindan anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Kontrol
grubunda ise anlamli farklilik goériilmemistir. Sonu¢ olarak, deney grubunda yer alan
ogrencilerin, kontrol grubundaki 6grencelere gore, etkilesimli kitap okuma sayesinde,

hikayelerinde daha farkli kelime ve ciimlelere yer verdikleri goriilmiistiir.

Bu aragtirma sonucuyla benzer sekilde, Liu ve Zhang (2018) yaptiklar arastirmada, genis
kapsamli okumanin Ingilizceyi yabanci dil olarak 8grenen dgrencilerin kelime hazinelerine
etkileri ile genis kapsamli okuma etkinligi yontemi ve siiresinin etkilerini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda genis kapsamli okuma yapan Ogrencilerin, yapmayan Ogrencilere
gore kelime Ogreniminde daha basarili olduklar1 gériilmiistiir. Arastirmada elde edilen
veriler, genis kapsamli okumanin kelime hazinesi gelisimine olumlu etkisi oldugunu
dogrulamaktadir. Arastirma sonuglarina gore, yas gruplarma bakildiginda yetiskinlikten
ilkokul 6grencilerine dogru gidildik¢e genis kapsamli okumanin geng yas gruplarinda daha
etkili oldugu goriilmektedir. Arastirma sayisi daha kiigiik yas gruplarinda yeterli olmasa da,
bu etki gozlemlenmistir. Aragtirmanin bir diger sonucuna gore, genis kapsamli okuma

Ogretimi i¢in en uygun siire bir donemdir (iic aydan az). Aragtirmanin ulastig1 bir baska
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sonu¢ ise okuma materyallerinin kelime Ogrenimi iizerindeki etkisini gostermektedir.
Ogrenci seviyesine uygun okuma kitaplar1 6zellikle yabanci dil 6greniminin gelisiminde

cok biiyiik etki gostermektedir.

Yine benzer olarak, Ma ve Reynolds (2023) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, farkl
amaclarla yapilan okumalarin, okurken tesadiifi kelime 6grenimine etkisinin seviyesini
belirlemektir. Ogrenciler ilgi, sinav ve temel amaglar ile okumaya yonlendirilmistir.
Amagclara uygun olarak okumalar tamamlandiktan sonra 6nce anlama formu ve iiretken
anlam testi uygulanmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda, ilgisine uygun okuma
yapan 6grencilerin kelime 6grenme seviyesinin sinav amactyla okuma yapan 6grencilerden
daha basarili oldugu gorilmistiir. Sinav amaciyla okuma yapan o6grencilerin kelime
O0grenme seviyesinin temel diizeyde okuma yapan Ogrencilere gore daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Iki hafta sonra yapilan degerlendirmeler sonucunda, ilgisine gére okuma
yapan Ogrenciler ile smav amaciyla okuma yapan oOgrencilerin kelime O6grenme
basarilarinin benzer oldugu daha net bir sekilde ortaya ¢ikmistir. Temel diizeyde okuma
yapan grup, diger gruplara gore kelime O0grenme basarisi olarak geride kalmistir. Bu
sonuclar, Ogretmenlerin Ogrencileri, kelime Ogrenme calismalarinda belirli bir amag
dogrultusunda okuma yapmaya yonlendirmelerinin faydali olacagin1 gostermistir. Palti ve
Lumapenet (2023) yaptiklar1 arastirmada, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde uyguladiklari
kelime hazinesi olusturma ve okuma miidahale ¢alismalarinin 6grencilerin  okuma
becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma Filipinler’de bulunan ilkokul 3. sinif
ogretmenleri ve 3. smif 6grencileri ile uygulanmistir. Aragtirmanin bulgularina gore kelime
hazinesi olusturma caligsmalar1 ve okuma miidahale stratejileri ile okuma becerisi arasinda
orta diizeyde korelasyon oldugu goriilmiistiir. Kelime hazinesi olusturma caligmalarinin

okuma stratejilerinin yan1 sira okuma becerilerini de olumlu etkiledigi belirlenmistir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug
Bu baslikta, arastirmada elde edilen bulgular 1s181nda ulasilan sonuglar yer almaktadir.

1. Deney grubu 6n test farkli kelime sayisi ile kontrol grubu 6n test farkli kelime sayisi
arasinda anlamli farklilik yoktur, t(58)=2,01, p>0,025. Deney grubunun, On testte
kullandig: farkli kelime sayis1 ortalamasi x=61,00 iken, kontrol grubu x=52,66’dir. Bu
sonuca gore, On test sonuglar1 bakimindan deney ve kontrol gruplari birbirine denktir.

2. Kontrol grubunun 6n test ile son testte kullandiklar1 farkli kelime puanlari arasinda
anlamli farklilik yoktur, t(58)=0,70, p>0,025. Kontrol grubu 6n testte kullandiklari
farkl1 kelime sayis1 ortalamasi x=52,66 iken, son testte kullandiklar1 farkli kelime
sayisi ortalamasi x=54,73’tiir. Bu durumda kontrol grubundaki &grencilerin {i¢ aylik
stirecte kelime hazinelerinde 2,07 kelime artis oldugu goriilmektedir. Diger bir
ifadeyle, ilkokul dordiincii siif 6grencilerin kelime hazinesi ii¢ aylik normal egitim-
Ogretim siirecinde %4 artis gostermistir. Ancak bu artis anlamli bir artis degildir.
Caligmanin deneysel bdliimiinde, her giin diizenli ve kontrollii olarak ii¢ ay boyunca
kitap okuma etkinligi uygulanmis, kontrol grubuna ise uygulanmamistir. Dolayisiyla
kontrol grubunun oOn test ile son test arasinda gecen li¢ aylik siirecte, kelime
hazinelerinin anlamli farklilik olusturacak diizeyde gelisme gdsteremedigi tespit
edilmistir.

3. Deney grubunun kitap okuma uygulamasi sonrasinda kelime hazinelerinde anlamli bir
artma oldugu bulunmustur, t(29)=9,86, p<0,025. Deney grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi kelime hazineleri ortalamas1 x=61,00 iken, kitap okuma uygulamasi sonrasinda
x=97,20’ye yiikselmistir. Bu durumda deney grubundaki 6grencilerin ii¢ aylik siirecte
kelime hazinelerinde 36,20 kelime artis oldugu sonucuna ulasilmigtir. Diger bir
ifadeyle, her giin 30 dakika diizenli ve kontrollii kitap okuma etkinligi yapan ilkokul
dordiincii siif 6grencilerin kelime hazinesi, li¢ aylik egitim-6gretim siirecinde %59
artis gOstermistir. Bu artis anlamli bir artistir. Bu sonug, calismanin deneysel
boliimiinde uygulanan {i¢ ay boyunca her giin diizenli ve kontrollii olarak kitap okuma
etkinliginin, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kelime hazinelerini artirmada énemli
bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ornegimiz i¢in hesaplanan etki biiyiikliigii
degeri, eta kare degeri, n2=0,77’dir. Bu genis bir etki biyiikligli oldugunu
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gostermektedir, n2>0,14. Buna gore kullanilan farkli kelime sayisindaki varyansin
yaklasik %77’sinin kitap okumaya bagli oldugu ifade edilebilir. Ote yandan hesaplanan
Cohen d degeri, d=1,8"dir. Bu sonu¢ deney grubu on test ve son test kelime hazinesi
arasindaki farkin 1,8 standart sapma kadar oldugunu gostermektedir.

Deney grubu ile kontrol grubunun son testlerinde kullandiklar1 farkli kelime puanlari
arasinda anlamli farklilik vardir, t(58)=10,45, p<0,01. Deney grubunun son testte
kullandiklar1 farkli kelime sayilar1 x=97,20 iken, kontrol grubuna x=54,73 gére daha
olumludur. Bu sonug, kitap okuma ile kelime hazinesi arasinda anlamli bir iliskinin
oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Ornegimiz igin hesaplanan etki biiyiikliigii degeri,
eta kare, n°=0,65’tir. Bu genis bir etki biiyiikligli oldugunu gostermektedir, n%>0,14.
Buna gore kullanilan farkli kelime sayisindaki varyansin yaklasik %65’inin kitap
okumaya bagl oldugu ifade edilebilir. Ote yandan hesaplanan Cohen d degeri,
d=2,69’dur. Bu sonug¢ deney ve kontrol grubu kelime hazineleri arasindaki farkin 2,69

standart sapma kadar oldugunu gdstermektedir.

6.2. Oneriler

Oneriler bashiginda, arastirmada elde edilen sonuglar 1s18inda olusturulan Oneriler yer

almaktadir.

1. Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisimi igin diizenli ve siirekli olarak okuma
yapmasi onerilmektedir.

2. Aileler kitap okuma c¢aligmalaryla ilgili bilgilendirilebilir.

3. Bu arastirma yazma kelime hazinesi ile gerceklestirilmistir. Yapilacak aragtirmalar ile
kitap okumanin konusma kelime hazinesi lizerindeki etkisi incelenebilir.

4. Okunan her kitap i¢in kelime ¢aligmalar1 yapilabilir.

5. Bu arastirma ilkokul dordiincii sinif Ogrencileriyle gergeklestirilmistir. Yapilacak
arastirmalar ile diger 6grenim seviyelerindeki 6grencilerle ¢aligilabilir.

6. Bu arastirmada 6grencilere oykii kitab1 okutulmustur. Yapilacak arastirmalarda farkli
metin tiirleri olan siir, deneme, roman, giinliik gibi eserlerle ¢alisilabilir.

7. Bu aragtirmada Ogrencilere ii¢ ay boyunca Oykii kitabir okutulmustur. Yapilacak

arastirmalarda, farkli siirelerdeki kitap okumanin kelime hazinesine etkisi caligilabilir.
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Ek-1 Deney grubu kitap okuma siireci

Resim Ek-1.2. Deney grubu kitap okuma siireci
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Ek-2 Yozgat Bozok Universitesi Etik Komisyonu izni

Ek-3 Ankara Valiligi Milli Egitim Midirligi izni
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Ek-4 Veri toplama araci

VERI TOPLAMA ARACI
(:)grenci Adi Soyadi . Tarih: ...../....12023
Ogrenci numarasi e
Ogrenci Okuladi  :.........cooeviiiiininn,

“AILE” KONULU BIR KOMPOZISYON YAZILACAKTIR.
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Ek-5 Deney grubu kitap okuma listesi

© ©o N o g b~ w D P
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DENEY GRUBU KiTAP OKUMA LIiSTESI

Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk-Sessiz Bekgiler

Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk-Kiz Kalesindeki Kaykayci
Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk-Ihlara Vadisi

Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk-Yer Alt1 Sehirleri

Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk-Hayat Agact

Harikalar Smifi Tarihte Yolculuk-ilkler Imparatorlugu

Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk-Gobeklitepe

Harikalar Siifi Tarihte Yolculuk-Siimela Manastir1
Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk-Efes Antik Kenti
. Harikalar Sinifi Tarihte Yolculuk-Arz Odasi

. Fen Koyii-Kumsaldaki Adam

. Fen Koyii-Donen Kiireler

. Fen Kdyii-Besin Tanima Robotu

. Fen Koyti-Bes Duyu

. Fen Koyii-Kuvvetli Gemi

. Fen Koyii-Maddenin Halleri

. Fen Koyii-Gece Aydin

. Fen Koyii-Ses ve Otesi

. Fen Koyii-Cevre Temizligi

. Fen Koyii-Her Yerde Elektrik

. Fen Koyt Biiyiiyor-Yeni Laboratuar

. Fen Koyii Biiyiiyor-Diinyadan Giines’e
. Fen Kdyii Biiyliyor-Canlilarin Diinyas1
. Fen Kdyii Bliyliyor-Gorevimiz Kuvvet
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Ek-6 Veli onam formu

Saymn Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “Kitap Okumanimn ilkokul Dérdiincii Sinif
Ogrencilerin Kelime Hazinesi Gelisimine Etkisi” adryla, 01.03.2023 — 05.06.2023 tarihleri
arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Yapilacak bu arastirmanin amaci kitap okumanin ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin kelime hazinesi gelisimine etkisini incelemektir.

Arastirma Uygulamasi: Anket / Gorlisme / Gozlem seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanlhigi’'nin ve okul yoOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliikk esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz caligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz
icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi
tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Aragtirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
Ogrencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada o6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir.
Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz
caligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama
aracin1 uygulayan kisiye, ¢caligmay1 tamamlamayacagini soylemesi yeterli olacaktir. Anket
calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza hi¢bir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

\
Arastirmact  : Merve GUR
Tetisim bilgileri: AArES. ........coueiie e -
Telefon:(....) ............... , Eposta:......coooiiiiiiii
(... p y
ﬁ/elisi bulundugum .................. Y7717 S numaralt ogrencisi \
.................................. ’in  yukarida aciklanan arastrmaya katilmasina izin

veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

v i
[sim-Soyisim Imza:

Veli Adi-Soyadi :

Qelefon Numarast: /
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